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Resumo

As transformacdes na sociedade atual decorrentes do avango das Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicagéo (TDIC) requerem mudangas também na formacéo inicial docente, no sentido de se
considerar o desenvolvimento de competéncias para o uso pedagoégico das TDIC. Neste contexto, foi
elaborado e experimentado um curso hibrido de curta duragdo com licenciandos do sétimo periodo de
um Curso de Pedagogia tendo como objetivo contribuir para o aperfeicoamento dos saberes
pedagdgicos destes sujeitos relacionados as TDIC. O presente artigo tem por objetivo apresentar o
referido curso, a analise das percepgdes dos participantes quanto a relagao das praticas e conteudos
trabalhados no curso de curta duragdo com os que sdo abordados no Curso de Pedagogia, e quanto
a expressividade do curso com este tipo de abordagem e formato na formagao de pedagogos. A
pesquisa & de carater qualitativo, do tipo intervengdo pedagodgica. Os instrumentos de coleta de
dados foram questionario, observacdo e as respostas dos alunos nas atividades propostas. Como
resultado, entre outros aspectos, verificou-se que: i) os temas e as atividades trabalhados em cada
modulo do curso foram considerados importantes e significativos na formacao dos licenciandos; ii)
houve uma progressao satisfatéria dos alunos quanto ao nivel de competéncia digital ao longo do
curso; iii) os licenciandos julgaram importante o uso pedagdgico das TDIC no Curso de Pedagogia.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia. Tecnologia Educacional. Competéncia Docente.

Abstract

The transformations in today's society resulting from the development of Digital Information and
Communication Technologies (DICT) also require changes in the initial teacher training, in order to
consider the development of skills for the pedagogical use of DICT. In this context, a hybrid short
course with undergraduate students from the seventh period of a Pedagogy Course was developed
and tried with the objective of contributing to the improvement of the pedagogical knowledge of these
subjects related to DICT. This article aims to present the referred course, the analysis of the
participants' perceptions regarding the relation of the practices and contents worked in the short
course with those that are approached in the Pedagogy Course, and about the expressiveness of the
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course with this type of approach and format in the training of pedagogues. The research is of a
qualitative nature, of the pedagogical intervention type. The instruments for data collection were
questionnaire, observation and students' responses to the proposed activities. As a result, among
other aspects, it was found that: i) the themes and activities worked on in each module of the course
were considered important and significant in the training of undergraduate students; ii) there was a
satisfactory progression of students regarding the level of digital competence throughout the course;
iii) the undergraduate students considered the pedagogical use of DICT to be important in the
Pedagogy Course.

Keywords: Pedagogy Course. Educational technology. Teaching Competence

Introducao

Em razdo das mudancgas na sociedade contemporanea e das demandas atuais dos
sujeitos aprendentes, novas metodologias de ensino tém sido pensadas. Tais
metodologias sao oriundas de um contexto histérico em que as TDIC contribuem
para a integracdo de todos os espagos e tempos, intentando possibilitar que o
processo de ensino e aprendizagem ocorra nao apenas dentro da sala de aula, mas
em outros espacos fisicos e virtuais, para que o aluno possa alternar os momentos
em que estuda sozinho ou em grupo e construa seus conhecimentos de forma mais
ativa (MORAN, 2015).

Metodologias sao estratégias de ensino que direcionam e orientam o processo de
ensino e aprendizagem. As metodologias ativas sdo aquelas em que os alunos séo
vistos como sujeitos dotados de experiéncias, pontos de vista e uma bagagem de
saberes que sao pressupostos para a construgcdo ativa do préprio conhecimento
(DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017). Estas metodologias podem ter o apoio das
Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicagdo (TDIC) e sdo baseadas em
desafios, resolugdo de problemas, projetos, experimentagdes, debates e jogos
(MORAN, 2015). Para tanto, faz-se necessaria uma mudanc¢a na estrutura curricular
e conceitual (no sentido de repensar praticas e concepgdes de ensino e de
aprendizagem) das escolas, bem como uma transformagao na formacéo inicial dos
professores, em especial, daqueles que atuam nos anos iniciais e lidam de forma
mais direta com os alunos que estdo, em grande medida, imersos no mundo digital.

Na legislagao educacional sobre formagao docente, ha competéncias e habilidades
relacionadas as TDIC a serem desenvolvidas no decorrer dos cursos de licenciatura.
Tendo em vista que os curriculos dos cursos da formacao de professores tém como
referéncia a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) da Educacéao
Basica, foram aprovadas, pela Resolucdo CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019
(BRASIL, 2019), as novas Diretrizes Curriculares e a Base Nacional Comum para a
Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC — Formacéao). As
competéncias gerais e especificas bem como as habilidades que correspondem a
estas competéncias requeridas dos licenciandos sdo indicadas no Anexo desta
Resolugdo. O item 5 aponta como uma das competéncias gerais docentes
“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagédo e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como
recurso pedagoégico e como ferramenta de formacéo [...]" (BRASIL, 2019, p. 13).

Ja as competéncias especificas se referem a trés dimensdes fundamentais
(conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional) que se
integram e se complementam de forma interdependente e sem hierarquia. A
habilidade docente sobre TDIC indicada pela dimenséo “Conhecimento Profissional”
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se concentra em “Conhecer o desenvolvimento tecnolégico mundial, conectando-o
aos objetos de conhecimento, além de fazer uso critico de recursos e informacdes.”
(BRASIL, 2019, p. 16). Sobre TDIC, a dimenséao “Pratica Profissional” indica que os
docentes devem fazer uso apropriado das tecnologias digitais, dos materiais e
recursos virtuais e tecnologicos, bem como integra-los as suas praticas pedagoégicas
visando a potencializagdo e transformagédo das vivéncias no processo de ensino e
aprendizagem e o estimulo de agdes investigativas por parte dos alunos (BRASIL,
2019). Nesse sentido, a dimensdo “Engajamento Profissional” sinaliza que os
professores precisam estar atentos quanto as diferentes formas de violéncia e
discriminagao praticadas no ambito escolar e nos ambientes digitais, promovendo
“[...] o uso ético, seguro e responsavel das tecnologias digitais.” (BRASIL, 2019, p.
19) e, ainda, buscar comunicagdo com as familias, colegas e comunidade escolar,
por meio de diferentes recursos, até mesmo das tecnologias da informagdo e
comunicacao (BRASIL, 2019). Desse modo, percebe-se, em termos legais, uma
preocupacgao em oferecer uma formacéo contextualizada no que tange as mudancgas
sociais e metodologicas no processo de ensino e aprendizagem.

Com base nesses indicativos, foi estabelecida a seguinte problematica de pesquisa:
de que forma um curso hibrido pode contribuir para a integracdo de conhecimentos
tedrico-praticos relacionados ao uso pedagoégico das TDIC junto aos pedagogos em
formagao?

Considerando essa questéo, o presente artigo tem por objetivo apresentar um curso
de curta duragao e a analise das percepc¢des dos participantes quanto a: i) relagcéo
das praticas e conteudos trabalhados no curso de curta duragdo com os que sao
abordados no Curso de Pedagogia; ii) expressividade do curso com este tipo de
abordagem e formato na formacdo de pedagogos. Para a escolha do publico-alvo,
considerou-se que os alunos do sétimo periodo - periodo final do Curso de
Pedagogia ofertado pelo Instituto Superior de Ensino (ISE) investigado - ja teriam
vivenciado uma trajetéria extensa na instituicdo, além do fato de que, em
comparagao com os outros periodos, os alunos concluintes estariam mais proximos
da possibilidade de atuacdo como docentes. Sendo assim, o curso de curta duragéo
buscou contribuir para o aperfeicoamento dos saberes pedagdgicos dos
licenciandos concluintes em Pedagogia, a partir do desenvolvimento de
competéncias digitais por meio de atividades presenciais e on-line.

A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa. A principio, foi realizada uma
pesquisa exploratdria e, posteriormente, realizou-se uma intervengdo pedagdgica
que resume-se em ‘[...] investigacbes que envolvem o planejamento e a
implementagdo de interferéncias (mudancgas, inovagdes) — destinadas a produzir
avangos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas
participam [...]" (DAMIANI et al., 2013, p. 58).

Os dados foram coletados por meio de questionario, observagao da participacdo dos
licenciandos e respostas das atividades propostas no curso de curta duracéo.

Ressalta-se que o estudo descrito neste artigo € parte de uma pesquisa realizada no
ambito de um mestrado profissional na area de ensino e que a proposta pedagdgica
do curso de curta duragao configurou o produto educacional desta. Esta pesquisa de
mestrado visou analisar a formagdo docente do Curso de Licenciatura em
Pedagogia de um Instituto Superior de Educagao, tendo em vista as TDIC como
tematica (abordagem das TDIC no decorrer da formagdo dos licenciandos) e
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curriculo (disciplinas, conteudos ou componentes curriculares que contemplam as
TDIC).

Para retratar a pesquisa, este artigo foi estruturado em seis segdes. A secédo dois
discorre acerca das competéncias para a formacdo do professor, incluindo a
competéncia digital. A secéo trés apresenta a proposta do curso hibrido de curta
duracao supracitado. Ja a seg¢ao quatro, aborda os procedimentos metodoldgicos
adotados, enquanto na seg¢ao cinco sdo expostas as analises e discussdes dos
resultados obtidos. Por fim, na se¢ao seis, sao tecidas as consideragdes finais.

Competéncias para a formagao do professor: o pedagogo na
contemporaneidade

Durante o processo de profissionalizacdo docente, os professores constroem e
disp6em de um conjunto de conhecimentos, saberes e competéncias, necessarios
ao trabalho pedagdgico da atividade docente. A expressao “competéncia” originou-
se no campo juridico, relacionada a ideia de competéncia para julgar algo.
Paulatinamente, essa expressao foi incorporada na educacdo (CAZELLA et al,
2011). Seguindo a perspectiva dos conhecimentos, saberes e competéncias para a
pratica docente, Perrenoud (1999) salienta que os conhecimentos especificos da
docéncia, bem como as teorias pedagogicas, ndo garantem o desempenho
competente da profissdo docente. Um professor competente € aquele que faz
relacbes entre os conhecimentos tedricos e a pratica de acordo com as suas
necessidades. Nas palavras do autor, para o enfrentamento de uma situagao, “[...]
deve-se, via de regra, por em acdo e em sinergia varios recursos cognitivos
complementares, entre os quais estdo os conhecimentos.” (PERRENOUD, 1999, p.
7). Desse modo, o referido autor define competéncia como a capacidade de agir de
maneira eficaz em determinada situacdo, apoiando-se em conhecimentos, embora
nao limitando-se a eles (PERRENOUD, 1999). Além disso, o autor propds dez
competéncias profissionais para a agao docente, quais sejam: “Organizar e dirigir
situagbes de aprendizagem”; “Administrar a progressdo das aprendizagens”;
“Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo”; “Envolver os alunos em
suas aprendizagens e em seu trabalho”; “Trabalhar em equipe”; “Participar da
administragao da escola”; “Informar e envolver os pais”; “Utilizar novas tecnologias”;
“Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao”; “Administrar sua prépria

formagao continua” (PERRENOUD, 2000, p. 171).

Em contraponto aos estudos de Perrenoud (2000), Lustosa (2014) faz uma ressalva
acerca do conjunto de competéncias docentes, posto que estas ndo envolvem
aspectos relacionados a luta dos professores por apoio institucional, condicbes
melhores de vida e de trabalho, valorizagdo profissional e politicas publicas que
assegurem o aperfeicoamento da docéncia. Para Lustosa (2014), a pedagogia das
competéncias acaba responsabilizando o professor pelo fracasso escolar, isto &, o
professor competente € aquele capaz de solucionar, sobre quaisquer condi¢cbes de
trabalho, todos os problemas educacionais existentes na instituicado. Nesse sentido,
a autora entende que os cursos de formacdo de professores precisam criar
condicbes para que os discentes desenvolvam competéncias que também
compreendam o trabalho coletivo desses futuros profissionais em prol da luta por
melhores condi¢des de vida e de trabalho, em sua totalidade.
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O processo de formacao docente, além de envolver alcance de competéncias e a
profissionalizagcdo, caminha ao encontro das demandas do mundo contemporaneo
que se fazem presentes no ambito educacional. Perrenoud (2000) salienta que ao
professor é atribuida a competéncia de saber selecionar com criticidade os recursos
tecnolégicos para suas aulas considerando os objetivos de aprendizagem que se
deseja alcangar. Diante disso, considera-se que os instrumentos tecnologicos
digitais e o uso pedagodgico dessas tecnologias fagcam parte da rotina dos futuros
professores ainda enquanto alunos dos cursos de licenciatura, para que,
posteriormente, por meio da formagao continuada, apenas aperfeicoem e atualizem
0s saberes ja adquiridos durante a formacao inicial.

Silva (2014), por meio de um levantamento na literatura nacional e internacional,
identificou iniciativas e propostas de formacdo e analisou especificidades e
similitudes entre essas iniciativas, para assim, estabelecer parametros para
investigar a formacgao inicial docente no contexto da educagao brasileira. A autora
buscou compreender como a configuragdo dos curriculos dos cursos de formagao
inicial de professores, em geral, tratam o uso pedagdgico das TDIC e concluiu que a
formacdo para o desenvolvimento das competéncias que envolvem as TDIC
educacionais “[...] ocorre de forma bastante timida e que o professor recém formado
(sic) sera confrontado, na pratica escolar, com a necessidade de apresentar saberes
para os quais nao se formou, demandando grande quantidade de cursos de
formagao continuada.” (SILVA, 2014, p. 104).

Num outro estudo sobre a relagao entre formagao de pedagogos e preparo para as
tecnologias, Oliveira e Moreira (2015) analisaram como os professores do Curso de
Pedagogia de uma universidade particular no estado do Rio Grande do Sul
utiizavam as tecnologias de informagdo e comunicagdo em suas praticas
pedagogicas para a formagao de futuros pedagogos. Os resultados das entrevistas
com treze, de um total de vinte e dois professores do Curso, mostraram que as
tecnologias ainda s&o utilizadas privilegiando métodos de ensino tidos como
tradicionais, ou seja, para apresentar os conteudos por meio da exposigao oral. Os
professores utilizam as tecnologias mais para preparar aulas do que para promover
situagdes de aprendizagem junto aos alunos. O estudo indica que os professores
ainda carecem de uma aprendizagem para a utilizagao pedagogica das tecnologias,
de modo a potencializar a aprendizagem do aluno.

Costa, Ribeiro e Ferreira (2016), por sua vez, investigaram a formacao do professor
e a presenca de disciplinas especificas sobre TDIC, tanto na graduacédo quanto na
formagao continuada, por meio de uma pesquisa qualitativa com os professores de
uma escola publica da regido metropolitana de Belo Horizonte, com o intuito de
identificar quais aspectos dificultam ou impedem que os professores utilizem
frequentemente as tecnologias no ambiente escolar. A partir dos dados coletados,
as autoras verificaram que os professores que participaram da investigagao, em sua
maioria, ndo tiveram nenhuma disciplina relacionada as TDIC durante a graduacao,
ou seja, nao foram preparados, na formacao inicial, para utilizarem os recursos
tecnologicos em sala de aula e que, apesar de fazerem uso dos ferramentas
tecnolégicas para fins de interacao social, tém grande dificuldade em utilizar em prol
da aprendizagem e do ensino.

Na investigacdo de Sousa e Egidio (2016), as midias interativas foram avaliadas
quanto ao conhecimento e a sua utilizagdo nas praticas pedagogicas de dezesseis
docentes que atuam em uma Escola Estadual de Ensino Fundamental, no municipio
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de Itaporanga, Paraiba, bem como de quarenta e um discentes de cursos de
Licenciatura a distancia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), sendo dez do
Curso de Pedagogia, dez de Ciéncias Naturais, seis de Ciéncias Agrarias, sete de
Matematica, sete de Letras - Lingua Portuguesa e um de Letras - Libras. Como
resultado, notou-se que os docentes pesquisados possuem dificuldades na
utilizagdo dos recursos tecnoldgicos — apesar de alguns ja terem curso na area das
TDIC, ndo as dominam com seguranga para o ensino, o que redunda, muitas vezes,
na nao utilizagdo. Em contrapartida, os autores detectaram motivagdo, dominio a
facilidade dos alunos da Educacdo a Distancia (EaD) na utilizagdo dos recursos,
diferenciando-os dos docentes que atuam no ambito presencial, ja que os alunos da
EaD, necessariamente estudam por meio da internet, usufruindo dos mais diversos
recursos tecnolégicos de aprendizagem (SOUSA; EGIDIO, 2016).

Frente aos rapidos avangos tecnoldgicos, para que as TDIC sejam utilizadas de
maneira efetivamente pedagogica no processo educacional, ressalta-se a
importancia do desenvolvimento de competéncias digitais (REDECKER, 2017) nos
cursos de formacao inicial. Conforme definido pela Unido Europeia, competéncia
digital compreende

[...] a utilizac&o segura e critica das tecnologias da sociedade da informacgao
(TSI) no trabalho, nos tempos livres e na comunicagao [...]. Entre as
aptiddes necessarias contam-se: a capacidade de investigar, coligir e
processar informagao e usa-la de maneira critica e sistematica, avaliando a
pertinéncia e distinguindo o real do virtual, mas reconhecendo as ligagoes.
Os individuos devem ser capazes de utilizar as ferramentas para produzir,
apresentar e compreender informagdes complexas, e de aceder, pesquisar
e usar servigcos baseados na Internet. Deverdo também ser capazes de usar
as TSI para apoiar o pensamento critico, a criatividade e a inovagao.
(UNIAO EUROPEIA, 2006, p. 15-16).

Constatando tal relevancia, o departamento da Unido Europeia elaborou
recentemente o Framework DigCompEdu (REDECKER, 2017), que apresenta 22
competéncias digitais especificas para a profissdo docente, distribuidas em seis
areas (Figura 1): area 1 - envolvimento profissional; area 2 - recursos digitais; area 3
- ensino e aprendizagem; area 4 - avaliagao; area 5 — capacitagao dos alunos; area
6 — promogao da competéncia digital dos alunos (REDECKER, 2017).

Figura 1 - Framework DigCompEdu
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Fonte: Redecker (2017, p. 8).
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Destacam-se neste trabalho as areas 2 e 3 do Framework DigCompEdu
(REDECKER, 2017). A area 2 (recursos digitais) dirige-se as competéncias
fundamentais para o uso efetivo e responsavel dos recursos digitais, a criagdo e o
compartilhamento desses recursos para o processo de ensino e aprendizagem. A
area 3 (ensino e aprendizagem) relaciona-se a competéncia de gestado e adaptagéo
dos recursos digitais por parte dos professores e diz respeito a capacidade de
identificar quais recursos melhor se enquadram aos seus objetivos de
aprendizagem, aos alunos e as metodologias de ensino, estabelecendo ligagoes,
desenvolvendo e adaptando recursos digitais para auxiliar a pratica pedagdgica e,
ainda, respeitando as regras de direitos autorais ao utilizar, modificar e compartilhar
os recursos. A identificagdo dos niveis de competéncia digital pode contribuir para
que educadores analisem, positivamente, suas conquistas e progridam ainda mais,
podendo colaborar para a melhoria de suas praticas pedagogicas (REDECKER,
2017).

Com objetivo de auxiliar os professores a “[...] compreenderem os seus pontos fortes
e fracos, descrevendo diferentes etapas ou niveis de desenvolvimento de
competéncia digital.” (REDECKER, 2017, p. 28), o DigCompEdu propés um modelo
de progressdo em seis niveis de proficiéncia em competéncia digital, por meio do
qual o docente pode identificar o nivel inicial em que se encontra e quais as acoes
especificas serao realizadas para potencializar a sua competéncia, visando a
aperfeicoar a sua pratica pedagodgica a partir do nivel em que se localiza. As seis
areas se subdividem em seis niveis de proficiéncia: Recém-chegado; Explorador;
Integrador; Especialista; Lider e Pioneiro. Para cada area, os niveis manifestam
definicbes diferentes quanto ao uso das TDIC no processo de ensino e
aprendizagem (REDECKER, 2017).

Tem-se, pois, a partir dos apontamentos dos autores sobre competéncias e suas
implicagdes, que a competéncia relacionada a tecnologia, entre outras a serem
desenvolvidas na formagao do professor, redunda e pressupée uma mudanga na
concepcao formativa desse profissional, de modo a adequar seu preparo ao
contexto educativo do século XXI. Neste contexto, elaborou-se uma proposta de um
curso hibrido para os licenciandos de um Curso de Pedagogia.

A proposta do curso hibrido de curta duracao

Antecedendo a realizagdo do curso, iniciou-se o processo de planejamento dos
modulos do curso de curta duragdo, leia-se um conjunto de praticas formativas
hibridas (presenciais e on-line). O curso foi intitulado “Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo integradas ao ensino: novas perspectivas para a
formacgao inicial do pedagogo” e teve por objetivo contribuir para o aperfeicoamento
dos saberes pedagdgicos dos licenciandos concluintes em Pedagogia, a partir do
desenvolvimento de competéncias digitais por meio de atividades presenciais e on-
line.

No dia 29 de abril de 2019, foram abertas as inscrigcbes para o curso (25 vagas), por
meio do formulario on-line do Google Forms. A divulgacdo do curso foi feita junto
aos alunos das trés turmas de sétimo periodo do Curso de Pedagogia do Instituto
Superior de Educacéo (ISE) investigado. O encerramento das inscrigdes se deu no
dia 06 de maio de 2019 e os inscritos recebem um e-mail confirmando a inscrigao e
a data de inicio do primeiro médulo.
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Em virtude do carater hibrido do curso, foi utilizado o Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) Schoology como apoio para a realizagcdo das atividades. As
praticas formativas presenciais ocorreram em cinco encontros com duracdo de 4h
cada (dois no més de abril e trés em maio de 2019) no Instituto Federal (IF) em que
uma das pesquisadoras cursava o mestrado, tendo em vista que o IF apresenta
espaco e recursos tecnologicos variados em contraponto a estrutura do ISE
investigado. Visando a uma maior contextualizagdo, na parte introdutéria de cada
modulo reservou-se uma hora para fundamentagao tedrica relacionada ao respectivo
tema. O curso contou com cinco mdédulos, cujas tematicas estdo apresentadas no
Quadro 1.

Quadro 1 — Estrutura do curso de curta duragao

Periodo Temas dos moédulos Duragao
Educacéo, formagéo docente e uso pedagdgico 4 horas presenciais e 2
das tecnologias digitais horas on-line
Metodologias ativas: a proposta da Sala de Aula 4 horas presenciais e 2

Abril e Invertida (SAl) horas on-line
maio/2019 Redes sociais digitais e suas potencialidades para | 4 horas presenciais e 2
o Ensino Hibrido horas on-line
Uso pedagégico dos dispositivos méveis no 4 horas presenciais e 2
processo de ensino e aprendizagem horas on-line
Selecao e avaliagédo de softwares e sites 4 horas presenciais

educacionais

Fonte: Elaboragéo propria.

Foram contempladas as areas 2 (Recursos Digitais) e 3 (Ensino e Aprendizagem) do
Framework DigCompEdu (REDECKER, 2017) mencionadas na sec¢&o 2 para pautar
as competéncias trabalhadas ao longo do curso por entender que tais areas
possuem mais relacdo com a pesquisa. Para um melhor entendimento, o Quadro 2
relaciona cada competéncia trabalhada nos moddulos e as areas do Framework
DigCompEdu.

Quadro 2 - Relagéo dos mdodulos, competéncias digitais e éreqs

Modulos Competéncias desenvolvidas Ar ed
relacionada
- Conhecer e utilizar o ambiente virtual de aprendizagem Area 2
(AVA) Schoology;
Médulo 1 | - Identificar métodos e ferramentas em sites de buscas de ;
. Area 2
trabalhos académicos;
- Selecionar, ler e analisar a estrutura de artigos cientificos. Area 3
- Identificar e analisar possibilidades de implementagdo da SAl i
X i Area 3
no contexto educacional;
Médulo 2
- Examinar exemplos de aplicagdo da SAl e adapta-los ao "
~ Area 3
campo de atuagao do pedagogo.
Médulo 3 | ™. Fl’erlceber pps§|b|lldades de utilizacdo das redes sociais Areas 2 e 3
digitais no ensino;
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- Utilizar estratégias de pesquisa para encontrar e selecionar )
recursos e propostas pedagogicas relevantes a formagao do Area 3
pedagogo.

- Identificar possibilidades de utilizacdo dos dispositivos

e . ; _ Areas 2 e 3
maoveis no processo de ensino e aprendizagem;

- Selecionar e avaliar aplicativos educacionais para

. e e Area 2
dispositivos méveis;

- Explorar o Google Docs para escrita colaborativa e a

e possibilidade de corregdo e/ou analise do trabalho dos Area 2
componentes do grupo;
- Compreender a importancia da participagdo colaborativa A
. ) rea 3
entre integrantes do grupo;
- Utilizar as funcionalidades do editor do Google Docs. Area 2
i - Selecionar e avaliar e sites educacionais; Area 3
Modulo 5 _
Area 2

- Explorar o Schoology no perfil de professor.

Fonte: Elaboragéo propria com base em Redecker (2017).

Quinze alunos se inscreveram no curso, entretanto, seis desses inscritos nao
cumpriram adequadamente as exigéncias para a conclusao/certificacdo do curso de
curta duragdo (minimo de 75% de frequéncia e participagdo nas atividades
presenciais e on-line). Portanto, para a analise dos dados, considerou-se apenas
nove licenciandos.

Procedimentos Metodolégicos

Intentando alcancgar os objetivos apresentados na introducéo deste artigo, adotou-se
a abordagem qualitativa, que, segundo Silveira e Cordova (2009, p. 32), preocupa-
se com “[...] aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se
na compreensao e explicagao da dindmica das relacdes sociais.”

Inicialmente, a fim de buscar maior proximidade com o problema, torna-lo mais
explicito e/ou elaborar hipéteses (SILVEIRA; CORDOVA, 2009), foi realizada uma
pesquisa exploratéria, no ano de 2018, por meio da observagao da infraestrutura da
instituicdo-campo, aplicagdo do questionario 1 com 51 licenciandos — quantitativo
total de presentes nos dias da aplicagdo nas trés turmas de sexto periodo oferecidas
pela instituicdo, nos turnos vespertino e noturno — e entrevista com a coordenagao
do Curso de Pedagogia do. Os licenciandos foram escolhidos tendo em vista que a
proposta do curso de curta duragao seria realizada com os alunos do sétimo periodo
no primeiro semestre do ano seguinte (2019.1). Portanto, considerou-se que 0s
sujeitos da pesquisa exploratoria, realizada antes do referido curso, deveriam estar
cursando o penultimo periodo.

Levando em conta os resultados da pesquisa exploratéria, foi desenvolvida, entao,
uma pesquisa do tipo intervencdo pedagogica por meio de um curso de curta
duracao. Esse tipo de pesquisa compreende tanto a descricdo detalhada das acdes
realizadas (planejamento e interferéncias) quanto as avaliagées dos procedimentos
executados, justificando seus resultados com base nos dados e em teorias
(DAMIANI et al., 2013).
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Os instrumentos de coleta de dados foram questionario, identificado como
questionario 2, com perguntas abertas e fechadas (aplicado ao final do ultimo
modulo do curso de curta duragao), observagao da participagao dos licenciandos
nas atividades propostas no curso e as respostas dos alunos nessas atividades. Os
dados provenientes da observagao foram registrados em um diario de campo. Os
objetivos do questionario 2 foram: i) investigar a relevancia dos temas dos modulos e
das metodologias utilizadas considerando as percepgbes dos alunos; ii) relacionar
os conteudos e praticas trabalhados no curso de curta duragdo com os que sao
trabalhados no Curso de Pedagogia; iii) proporcionar uma autoavaliacdo dos
participantes quanto as competéncias adquiridas durante o curso de curta duragéo,
bem como as contribuicbes deste para a formagéo desses sujeitos, no que tange a
tematica das TDIC e sua relacdo com o ensino. Para garantia do sigilo dos
participantes, estes foram designados P1, P2, P3, ..., P9 na andlise dos dados.

Ao final da anadlise dos dados coletados no curso de curta duragdo, as
pesquisadoras classificaram os alunos em niveis de proficiéncia em competéncia
digital a partir do conceito desse tipo de competéncia definido pela Unido Europeia
(2006), do modelo de progressao em seis niveis de proficiéncia em competéncia
digital proposto pelo Framework DigCompEdu (REDECKER, 2017).

Analise e discussao dos resultados

A analise dos dados da pesquisa exploratéria, decorrentes da observacéo, entrevista
com a coordenagao do Curso de Pedagogia e questionario 1 sinalizou, entre outros
aspectos, que: i) o referido ISE possui caréncias quanto a infraestrutura tecnoldgica,
pois dispde, por exemplo, de um quantitativo baixo de computadores e sem acesso
a internet; ii) os professores fazem uso de computador/notebook, datashow e TV nas
aulas, mas esses recursos sao utilizados, majoritariamente, para
ilustracdo/apresentacdo de conteudos e apresentagdo de trabalhos; iii) ndo ha
disciplina especifica sobre o uso pedagodgico (nem técnico) das TDIC; iv) os
licenciandos, de forma geral, possuem dificuldades basicas no uso de recursos
digitais. Tais analises influenciaram na elaboracdo dos mdédulos do curso de curta
duragao.

Para analisar e discutir os resultados decorrentes do curso de curta duracgao,
apresentam-se os resultados da observagdo, das respostas das atividades e de
parte das respostas do questionario 2 nesta seg¢do. Optou-se, como critério de
selecao para apresentacao das respostas do questionario 2 neste artigo, expor
apenas as questdes pertinentes a relacdo que os alunos fizeram entre o curso de
curta duracéo e o Curso de Pedagogia e a avaliagado do curso de curta duragéo sob
a Otica dos participantes.

Quando perguntados sobre qual (is) tema (s) abordado(s) no curso de curta duragéo
os alunos consideram importante (s) para serem abordados no Curso de Pedagogia,
em uma lista com cinco temas e podendo assinalar mais de um, “Metodologias
ativas: a proposta da Sala de Aula Invertida” foi julgado por todos como muito
importante. O resultado dessa questdo € um indicativo de que houve um interesse
por parte dos alunos em ensinar e aprender por meio dessa metodologia ativa.

Ao se questionar qual (is) atividade (s) realizadas durante o curso de curta duragéo
consideram importante (s) desenvolver no decorrer do Curso de Pedagogia, todas
as dez atividades desenvolvidas ao longo do curso de curta duragdo foram
apontadas como importantes para serem trabalhadas no decorrer Curso de
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Pedagogia, no entanto, sete atividades foram mais indicadas, a saber: pesquisa,
selecédo e analise de um artigo (sete respostas: P1, P2. P4, P5, P6, P7, P9); forum
de discussdo em um AVA (sete respostas: P1, P2, P3, P4, P6, P8, P9); elaboracéo
de uma sequéncia didatica considerando a metodologia da SAIl (sete respostas: P1,
P2, P5, P6, P7, P8, P9); Rotacdo por Estacbes com atividades relacionadas as
redes sociais digitais (seis respostas: P1, P2, P4, P5, P8, P9); escrita colaborativa
no Google Docs (seis respostas: P1, P3, P5, P6, P7, P8); selegao e avaliagdo de um
site educacional (seis respostas: P1, P2, P3, P4, P7, P4); criagdo de um curso no
Schoology (seis respostas: P1, P3, P5, P6, P7, P8). Nesta questdo, havia mais de
uma possibilidade de resposta. Tais atividades buscaram atender a legislagao
educacional sobre formacado docente na medida em que houve o desenvolvimento
de competéncias e habilidades relacionadas as TDIC (BRASIL, 2015).

Foi pedido, em uma das questdes, que os licenciandos descrevessem a opiniao
sobre se trabalhar /abordar conteudos e praticas relativas as TDIC enquanto
instrumentos mediadores do processo de ensino e aprendizagem durante o Curso
de Pedagogia. Destacam-se trés depoimentos dos participantes que resumem o0s
demais:

Importante. O futuro professor/pedagogo tera ferramentas para dinamizar
suas aulas tornando-as mais dindmicas e agradaveis para o aluno. E tornar
a sala de aula em um cenario atualizado, utilizando as ferramentas moéveis
quando possivel (P4).

De muita importancia. E necessario que os cursos de Pedagogia abordem
esses conteudos para que o professor esteja por dentro das atuais
demandas das tecnologias, com objetivos que beneficiem o ensino e a
aprendizagem (P7).

[...] € de suma importancia, pois propicia um melhor aprendizado,
proporciona uma ampliagdo dos conhecimentos e esses conhecimentos
poderao ser necessitados futuramente. Portanto, o pedagogo deve ter uma
nogéo sobre esse assunto (P8).

Todos os depoimentos sinalizam que os alunos reconhecem a importancia em se
trabalhar na teoria e na pratica o uso pedagdégico das TDIC no Curso de Pedagogia.
Esse tipo de abordagem permite que os licenciandos desenvolvam competéncias
pedagdgicas por meio das relagdes entre os conhecimentos teoricos e a pratica de
acordo com as suas necessidades, como aponta Perrenoud (1999). Desse modo,
considera-se importante que os professores em formacado vivenciem atividades
praticas acerca da utilizagdo pedagogica das TDIC, as quais poderdo ser
trabalhadas com seus alunos posteriormente.

Todos os participantes avaliaram como 6tima (s) a (s) abordagem (ns) dos temas
trabalhados nos moédulos, bem como as metodologias de ensino e aprendizagem
utilizadas pela ministrante. Os materiais complementares fornecidos também foram
avaliados como o6timos por todos e, quando perguntados se o curso atendeu as
expectativas, todos afirmaram que sim, justificando das seguintes formas:

Atendeu sim, foi uma 6tima experiéncia (P1).

Achei que seria algo chato e monétono, por ir além disso, me surpreendeu

em todos os as aspectos (P2).

Foi além das minhas expectativas (P3).

Foi além das minhas expectativas. Conheci conteidos que antes nao havia
explorado e nem conhecia (P4).
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Proporcionou que eu abrisse 0 meu campo de conhecimento na area de
tecnologia, além de ajudar a complementar o curso de pedagogia, o qual
nao oferece essa disciplina (P5).

Sim, porque através do curso aprendi coisas sobre a tecnologia que nao
conhecia e isso ird me ajudar na minha profissao de pedagoga (P6).

O curso foi de muita importdncia para o entendimento de algumas
ferramentas tecnoldgicas que ainda n&o o conhecia (P7).

Sim, o curso atendeu as minhas expectativas e foi até além, pois foi
ensinado a criar um curso no schoology. Eu ndo conhecia o schoology (P8).
Foi além do que imaginei, foi 6timo! (P9).

A partir da observacgao das interagbes e atividades, foi possivel notar, ao longo do
curso de curta duracéo, que os participantes demostraram contentamento ao serem
vistos enquanto sujeitos construtores de suas aprendizagens considerando suas
experiéncias, pontos de vista e conhecimentos prévios (DIESEL; BALDEZ,
MARTINS, 2017).

Buscando averiguar a expressividade do curso de curta duragdo, perguntou-se
sobre o interesse dos alunos em participar de outros cursos na modalidade hibrida e
a maior parte dos alunos (P1, P2, P3, P4, P7, P8, P9) respondeu que sim. Estes
respondentes elencaram alguns temas de interesse, a saber: tecnologia com énfase
em Sala de Aula Invertida (P3 e P4); aprofundamento na modalidade hibrida de
ensino (P1, P2 e P9); educacéao inclusiva (P8). Um participante (P7) pontuou que
gostaria de rever todos os temas trabalhados no curso de curta duracdo. Esses
dados indicam que os alunos se mostraram desejosos em aprofundar aprendizagens
relativas as TDIC apresentadas ao longo do curso.

Solicitou-se que os sujeitos da pesquisa listassem os pontos positivos e negativos
do curso de curta duragdo. Entre os aspectos positivos destacaram-se: i) a
praticidade, por ser um curso de curta duragdo no qual ndo demanda muito tempo
dos alunos (P1 e P8); ii) o carater dinamico e inovador do curso, tendo em vista os
conhecimentos desenvolvidos, as metodologias utilizadas e as descobertas
relacionadas as possibilidades de utilizagdo das TDIC no processo de ensino e
aprendizagem (P3, P5, P6 e P7); iii) a escolha dos dias e horario para realizagao do
curso (P2 e P4); iv) a atuagdo da ministrante (P8 e P9). Ja entre os pontos
negativos, o curto prazo (seis dias) para atividades extraclasse foi indicado como
ressalva (P7) e a curta duragcao do curso também foi apontada pela maioria (P2, P3,
P4, P5, P6 e P8) como aspecto negativo, posto que os alunos se mostraram
desejosos por mais descobertas. Os participantes P1 e P9 disseram néao ter pontos
negativos a indicar.

Foi possivel observar, no primeiro modulo, que os alunos tiveram dificuldades para
executar a atividade 1 (pesquisar, selecionar, ler e discutir um artigo recente - a
partir de 2013 - sobre o uso das TDIC na educacgao), sobretudo, para analisar a
qualidade do artigo. Entretanto, se mostraram engajados e concluiram esta atividade
de forma satisfatéria. Ainda no modulo 1, foi solicitado que cada aluno, com base no
video “Especial Tecnologia na Educacéo - Por que usar tecnologia”, registrasse em
um férum de discussao virtual (Figura 2), a sua visao sobre o papel das tecnologias
digitais na educacdo e a importadncia em trabalhar nos cursos de licenciatura
conteudos e praticas relacionadas ao uso pedagoégico das tecnologias digitais. Os
alunos poderiam, por exemplo, descrever como se sentiam em relacdo ao uso
pedagdgico dessas tecnologias, discutir pontos positivos e negativos ou analisar
experiéncias de uso.
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Figura 2 - Férum de discusséao virtual

Dom Abr 21, TARDE at 7:27 tarde

A tecnologia € algo que esta cada vez mais presente nas nossas vidas, por decorréndia disso esta cada vez
mais dificil prender atencdo dos alunos com aulas mondtenas, e como foi dito no video se o professor
souber utilizar a tecnologia para educar os alunos, ira conseguir superar diversos desafios, cbviamente
sem desvalorizar a fungao do professor e estimulando sempre a |eitura e escrita, € tudo questio de
adaptac3o, e a importancia de ser trabalhar esse assunto nos cursos de licenciatura se da pelo fato de se
ter professores capacitados e familiarizado com o assunto, pois muitas vezes o professor trabalhar da
maneira que aprendeu, se a tecnologia ndo foi algo presente na sua formacde, pequeno sera o interesse
dele procurar aproximar a tecnologia da educagao.

Mostrar menos

Curtir & 2 - Responder

Fonte: Protocolo de pesquisa.

Observou-se, a partir das discussdes pertinentes e enriquecedoras acerca da
tematica abordada, que os alunos compreenderam o assunto tratado no video.

No moédulo 2, buscando compreender como cada aluno se relacionou com a
atividade 2 (participagcdo em um férum de discussdo no Schoology) e quais sao os
desafios no uso deste tipo de estratégia interativa/educativa, os alunos puderam
relatar, em um editor de texto, suas experiéncias de utilizacdo do férum de
discussdo. Aqueles que participam do férum citaram vantagens desse tipo de
atividade, como: exposicao de varios pontos de vista, debate saudavel e produtivo e
maior conforto para pessoas timidas. Disseram, também, que nao participaram de
nenhum outro férum on-line anteriormente e n&o tiveram dificuldades de utilizacao.

Outra atividade do médulo 2 consistiu em ler um artigo sorteado em aula por meio
do link disponibilizado no Schoology e elaborar uma sequéncia didatica na qual a
SAl fosse adotada. Para tanto, era necessario adaptar a proposta do artigo ao
contexto do primeiro segmento do Ensino Fundamental, envolvendo o uso de
recursos digitais no estudo de algum tema. O grupo poderia utilizar um
arquivo disponibilizado com o modelo de sequéncia didatica. A figura 3 apresenta a
parte inicial de uma das sequéncias didaticas elaboradas pelos alunos.
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Figura 3 - Parte da sequéncia didatica

SEQUENCIA DIDATICA BASEADA NA METODOLOGIA SALA DE AULA
INVERTIDA

1. Contetndo: Alimentacio

2. Dbjetivos:

* Conhecer a importincia da alimentagfio saudavel;

e (Obter conhecimento sobre os maleficios gque os alimentos industrializados causam a
salde;

e ldentificar oz alimentos saudaveis e os alimentos industnalizados.

5. Ano/ seguimento de ensino: 47 ano do Ensino Fundamental

4. Tempo estimado: 3 anlas (40 minutos por aula)

B. Recursos didaticos: Data show, notchook, dispositivos moveis, cartolinas, hidrocor, lapis de

-or, tesoura, cola,

. Detalhamento das atividades promovidas:

A priori serda realizada a construgio de um grupo no aplicative WhatsApp com

hjetivo de disponibilizar links para o estudo sobre a pirmide alimentar, Para dar continudade

[.1 sequéncia diditica, cada momento corresponde a uma aula.

Fonte: Protocolo de pesquisa.

Foi possivel notar que as sequéncias didaticas foram bastante criativas em relagao
aos artigos utilizados como base e que os alunos conseguirem associar temas
diversificados ao uso pedagégico das TDIC no intuito de potencializar as
aprendizagens na area de conhecimento escolhida.

Para realizar a atividade do moédulo 3 (Rotagao por Estagdes), a turma se dividiu em
trés estagdes (grupos) e cada uma contemplou uma atividade com materiais
diferentes relacionada a uma rede social digital. Os grupos tiveram o tempo de 30
minutos em cada estagédo, fazendo um rodizio entre as estagdes ao término do
tempo previsto. Ao final da atividade, os alunos disseram que vivenciar a modalidade
Ensino Hibrido na pratica por meio da Rotacéo por Estacdes foi muito importante e
que pareceu mais facil do que na teoria, segundo eles; entretanto, se mostraram
insatisfeitos com o tempo destinado a cada atividade (30 minutos).

No maddulo 4, os participantes do curso tiveram que promover a avaliagdo de um
aplicativo educacional (para dispositivos moéveis) voltado para Educacéo Infantil ou
para o primeiro segmento do Ensino Fundamental selecionado, previamente, em
casa, a partir de alguns critérios apresentados na ficha disponivel no Schoology. A
ficha de avaliagdo foi elaborada com base no trabalho de Silva (2015) sobre
metodologia para avaliacdo de aplicativos educacionais. Além da avaliacéo a partir
do uso do aplicativo no celular, os alunos deveriam experimentar o aplicativo
nos tablets emprestados pela instituicdo, fazendo um comparativo em relagdo a
qualidade de visualizagao, navegabilidade e ao manuseio entre os dois dispositivos.
Apoés a avaliagéo, as fichas dos alunos foram postadas no AVA e alguns alunos
foram sorteados para apresentar seus aplicativos e fichas de avaliacao para a turma.
A cada apresentagcao das fichas, os alunos demonstraram interesse em conhecer
melhor os aplicativos apresentados/analisados pelos colegas. Observou-se, com
base nas discussées em aula, que os alunos refletiram acerca da responsabilidade
do uso do celular em sala de aula e da criticidade que o docente deve ter ao
selecionar os recursos e metodologias de ensino.
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No ultimo moddulo, foi solicitado que os alunos criassem um “curso”
no Schoology para professores de uma escola hipotética na qual eles atuassem
como pedagogos. Para tanto, deveriam escolher um tema/assunto que desejassem
trabalhar com esses professores e utilizar os recursos deste AVA como: inserir
materiais (artigo, links de video ou matéria/noticia), abrir um féorum de discusséao e
propor uma atribuicdo colaborativa entre os docentes. Os alunos deveriam adicionar
ao AVA a ministrante do curso e um outro participante. Destaca-se esta atividade
como a que causou melhores impressdes nos alunos do curso, tendo em vista as
variadas possibilidades de utilizagdo do Schoology no perfil de professor, um recurso
que antes era tido por estes como de grande complexidade.

Ao longo do curso de curta duragdo, notou-se que os participantes faziam
comentarios positivos a cada nova descoberta. Em todos os encontros, os alunos,
de modo geral, foram bastante participativos e diziam, a todo momento, que
estavam surpresos com tantas possibilidades de utilizagao das TDIC no processo de
ensino e aprendizagem.

Diante das possibilidades existentes sobre o uso pedagdégico das TDIC, embora as
atividades propostas possam ser consideradas de nivel basico e introdutério ao uso
das TDIC, observou-se, ao longo do curso, que tais atividades foram inovadoras
para os licenciandos.

Fundamentando-se no conceito de competéncia digital definido pela Unido Europeia
(2006) e nos seis niveis de proficiéncia em competéncia digital proposto pelo
Framework DigCompEdu (REDECKER, 2017), a partir da analise dos dados
coletados por meio da observacado da participacdo dos licenciandos nas atividades
propostas no curso e as respostas dos alunos nessas atividades, foram elaborados
os quadros 3 e 4 contendo o nivel inicial de proficiéncia em competéncia digital de
cada aluno no comecgo do curso e o nivel em que estes se encontraram ao final do
curso, segundo a percepg¢ao das pesquisadoras. Visando a garantia do sigilo, para
essa classificagao, os alunos foram designados A1, A2, A3, ... A9. Nao foi possivel
utilizar a mesma nomenclatura escolhida para analise do questionario 2, devido ao
anonimato dos respondentes neste instrumento.

Quadro 3 - Progressdo em competéncia digital (area 2)

Area 2 — Recursos digitais Classificacao Classificagcao
Niveis de Inicial Final
proficiéncia Competéncia
Pionei Promover a utilizagao de recursos
ioneiro L
digitais
. Utilizar estratégias e recursos
Lider
avancgados de forma abrangente
. Utilizar recursos interativos
Especialista .
estrategicamente
Adequar recursos digitais ao A1; A2; A4; A5; AG;
Integrador .
contexto da aprendizagem A7
S A1; A2; A4, CAq.
Explorador Explorar recursos digitais A5 AB A3; A8;
Recém- an_smenma; incerteza; utilizagao A3: A7: AS:
chegado basica
Fonte: Elaboragao propria.
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Quadro 4 - Progressdo em competéncia digital (area 3)
Area 3 - Ensino e Aprendizagem Classificacao Classificacao
Niveis de Inicial Final
proficiéncia

Competéncia
Pioneiro Inovar o ensino

Lider Renovar a prética _de eqsino de
forma estratégica e intencional
Melhorar atividades de ensino e

Especialista ) A4
aprendizagem

Integrar recursos digitais de forma

Integrador LS A4 A1; A2; A6
significativa
Explorador Explorgr estratelg|_as de ensino e Al: A2: AG A3: A5: AT: A8:
aprendizagem digital
Recém- Consciéncia; incerteza; utilizacado | A3; A5; A7 AS;
chegado basica

Fonte: Elaboragéo propria.

Observa-se, a partir dos quadros 3 e 4, que nenhum aluno se manteve no mesmo
nivel inicial de proficiéncia em competéncia digital: todos avangaram para algum
nivel superior. Na area 2 (recursos digitais), destaca-se a progressao de A7 que, ao
iniciar o curso, se encontrava no nivel mais baixo (recém-chegado) e, ao término do
curso, se encontrou no nivel integrador, sendo capaz de adaptar os recursos e
propostas pedagogicas ao campo de atuagédo do pedagogo.

Durante o curso, notou-se que A7 se preocupou em nao faltar a nenhum madulo,
sempre demonstrava empenho ao realizar as atividades, tirava duvidas e prestava
assisténcia aos outros colegas. Na area 3 (Ensino e Aprendizagem), fica evidente a
progressao dos cinco alunos que, ao iniciarem o curso, se encontravam no nivel
mais baixo e, ao final, estavam no nivel acima, explorando as tecnologias para
desenvolver estratégias de ensino e aprendizagem. Evidencia-se a participacao de
A4 nesta area, que evoluiu para o nivel de especialista. Isso demonstra que A4
consegue utilizar as TDIC para planejar, desenvolver e experimentar recursos
digitais e metodologias de ensino de modo a potencializar o processo de ensino e
aprendizagem.

Os dados supracitados sinalizam a importadncia de desenvolver agdes tedrico-
praticas que contemplem o uso pedagodgico das TDIC no Curso de Pedagogia, posto
que o desenvolvimento de competéncias digitais esta associado, também, as
atividades que sdo desenvolvidas nos cursos de formagao inicial docente.

Consideragodes Finais

A pesquisa de mestrado que deu origem a este artigo teve como objetivo analisar a
formagao docente do Curso de Licenciatura em Pedagogia de um Instituto Superior
de Educacao, tendo em vista as TDIC como tematica (abordagem das TDIC no
decorrer da formagao dos licenciandos) e curriculo (disciplinas, conteudos ou
componentes curriculares que contemplam as TDIC). Apds as analises, foi
elaborado e experimentado um curso hibrido junto aos pedagogos em formacgéao,
configurando-o no produto educacional — um dos objetivos especificos.

Embora tenha sido um curso de curta duragéo, esperava-se contribuir, em alguma
medida, para a formacado dos licenciandos com a integracdo de conhecimentos
tedrico-praticos relacionados ao uso pedagoégico das TDIC. As respostas dos alunos
no questionario 2 ao final da intervengao pedagdgica, bem como a observacao da

Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnoldgico, v.7, e136021, 2021. 16 —
|



pesquisadora quanto a participacao destes no curso possibilitaram verificar se houve
aperfeicoamento de saberes relacionados ao uso pedagogico das TDIC por parte do
grupo e sinalizaram uma progressdo satisfatéria dos alunos nos niveis de
competéncia digital.

Os resultados sinalizaram que a questdo de pesquisa deste artigo foi respondida e o
objetivo do curso de curta duragado foi alcangado, considerando a progressao dos
alunos nos niveis de competéncia digital, as avaliagdes das atividades propostas e
as percepgdes dos alunos sobre o curso proposto. Os dados provenientes dos
instrumentos de coleta mencionados na sec¢do anterior também indicaram que os
temas trabalhados nos moddulos foram importantes para a formagao dos
licenciandos, a partir do que eles conheceram e desenvolveram ao longo do curso,
especialmente a tematica “Metodologias ativas: a proposta da Sala de Aula
Invertida”. Neste mesmo sentido, as atividades propostas também foram
consideradas de grande valia. Ademais, conclui-se que os licenciandos apontam
como relevante trabalhar o uso pedagogico das TDIC no Curso de Pedagogia.

Sugere-se, como trabalhos futuros, a proposi¢cdo de oficinas e/ou minicursos
utilizando os temas dos modulos e as atividades trabalhadas no curso de curta
duracado com profissionais da educagao formados e em formacgao. Espera-se que os
temas e atividades desenvolvidos no curso de curta duracdo contribuam para o
enriquecimento das praticas pedagogicas de professores, os quais poderao utiliza-
los com alunos de cursos de licenciaturas, objetivando o aperfeicoamento dos
conhecimentos relacionados ao uso pedagdégico das TDIC.
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