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Resumo

O corpo docente dos cursos de Tecnologia em Radiologia € formado majoritariamente por
Bacharéis e Tecndlogos, estes professores ndo tém em sua graduacgao, disciplinas voltadas a
docéncia, portanto ndo sao, profissionalmente, preparados para atuarem como professor na sua
formagao inicial. Dessa forma, & comum que dificuldades surjam no processo ensino-
aprendizagem, especialmente no inicio da atividade docente. Esta pesquisa tem como objetivo
identificar as necessidades formativas para desenvolvimento de praticas didatico-pedagdgicas de
professores dos cursos de Tecnologia em Radiologia, analisando e refletindo sobre o perfil destes
docentes relacionando ao processo ensino-aprendizagem emergentes das suas praticas em sala
de aula. Trata-se de uma revisao bibliografica, onde procurou-se entender o perfil dos docentes
dos cursos de Tecnologia em Radiologia e associar as suas praticas docentes e necessidades
formativas. Foi realizado um estudo a partir de artigos publicados nas bases de dados Scielo,
Lilacs e Pubmed no periodo 1998 a 2020 no idioma portugués, a partir da combinagdo dos
descritores: Docente, Formacao Inicial, Formagao Pedagdgica, Praticas Didatico-pedagdgicas,
Processo Ensino-aprendizagem. Observou-se que o conhecimento pedagdgico isoladamente nao
consegue tornar o processo ensino-aprendizado eficaz, uma vez que o dominio técnico e cientifico
colabora ativamente com a construcdo das bases tecnoldgicas repassadas aos discentes. O
professor do curso de Tecnologia em Radiologia precisara contemplar conhecimento cientifico,
técnico, pratico e pedagdgico para aprimorar o desempenho em seu trabalho docente. E
importante que o professor prossiga na formagéo continuada e faga um aprofundamento tedrico-
metodologico dos conhecimentos em sua formagédo profissional além da aquisigdo de
conhecimentos pedagdgicos.

Palavras-chave: Docente. Formagdo pedagodgica. Curso superior de tecnologia. Didatico-
pedagodgica. Processo ensino-aprendizagem.
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The faculty of the Radiology Technology courses is formed mainly by Bachelor and Technologists,
these professors do not have in their graduation, disciplines focused on teaching, therefore they are
not professionally prepared to act as a teacher in their initial training. Thus, it is common for
difficulties to arise in the teaching-learning process, especially at the beginning of teaching activity.
This research aims to identify the training needs for the development of didactic-pedagogical
practices of teachers of Technology in Radiology courses, analyzing and reflecting on the profile of
these teachers relating to the teaching-learning process emerging from their classroom practices.
This is a bibliographic review, in which it was sought to understand the profile of teachers in the
Radiology Technology courses and to associate them with their teaching practices and training
needs. A study was carried out based on articles published in the databases: Scielo, Lilacs and
Pubmed in the period 1998 to 2018, in Portuguese, using the combination of descriptors: Teacher,
Initial Training, Pedagogical Training, Didactic-pedagogical Practices, Process Teaching-learning. It
was observed that the pedagogical knowledge alone cannot make the teaching-learning process
effective, since the technical and scientific domain actively collaborates with the construction of the
technological bases passed on to the students. The professor of the Radiology Technology course
will need to contemplate scientific, technical, practical and pedagogical knowledge to improve the
performance in his teaching work. It is important that the teacher proceeds with continuing
education and does a theoretical-methodological deepening of the knowledge in his professional
training in addition to the acquisition of pedagogical knowledge.

Keywords: Teacher. Pedagogical training. Higher education in technology. Didactic-
pedagogical. Teaching-learning process.

Introducao

O conhecimento cientifico e técnico do professor €, sem duvida, de extrema
importancia, pois este devera ser repassado ao aluno, porém, o conhecimento
pedagogico é o responsavel, de fato, pelo processo ensino-aprendizagem. Parte
deste conhecimento é construido na pratica docente, sendo que o estudo e a
pesquisa da pratica didatico-pedagogica s&o essenciais. Até aproximadamente
metade do século XX, ndo havia nenhuma forma de educagao formal destinada a
qualificar profissionais, auxiliares ou tecnélogos da area de radiologia, talvez por
serem categorias ainda pouco desenvolvidas (OLIVEIRA et al., 2013).

Com a expansao da categoria profissional do auxiliar médico radiologista, houve
necessidade de formacao destes profissionais e em 1968, foi criado o primeiro
curso publico para operadores de raios X no Instituto Estadual de Radiologia e
Medicina Nuclear Manoel de Abreu (IERMN), no Rio de Janeiro, onde os docentes
eram predominantemente médicos, segundo Oliveira et al. ( 2013).

Mais recentemente surgiram os cursos superiores de tecnologia, inclusive na area
da Radiologia, estes vieram com o objetivo de atender uma demanda existente de
profissionais de nivel superior que atuassem nos meios produtivos. Isso talvez,
explique a tendéncia de se dar tanta importancia a formacédo técnica dos
professores que atuam nestes cursos, ja que o conhecimento cientifico e pratico é
o principal resultado almejado. Esse conhecimento técnico tem por objetivo a
solucao de problemas existentes no universo profissional dos meios produtivos, ou
seja, a aplicacdo pratica dos conhecimentos no exercicio da profissdo
(SIEWERDT; RAUSCH, 2018).
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Levando em consideragao o trabalho docente e as praticas pedagdgicas, o saber
e a pratica docente sdao compostos por varios niveis de complexidade. O trabalho
do professor em sala de aula envolve aspectos culturais, sociais e histéricos. A
acao educativa ocorre de forma sistematizada pela interacao destes fatores, dessa
forma, tanto a escola como o ambiente de trabalho, sdo espacos adequados para
desenvolver o ato educativo (SANTOS; OLIVEIRA, 2016).

E importante entender que mesmo os professores graduados em Radiologia
atuando, em sua maioria, na pratica das técnicas radiolégicas, também precisam
de uma formacgao avangada e ndo somente uma perspectiva especializada que
complemente o conhecimento. De acordo com Santos e Oliveira (2016), a
formacdo do professor para a educacgao profissional, assim como para toda
formagao docente, deve priorizar o dominio do trabalho e desenvolvimento
intelectuais favorecendo a capacidade de criagdo de novos conhecimentos e
conceitos relacionados a uma determinada pratica.

Atualmente a formacéo de Tecnologos em Radiologia € oferecida, em sua maioria,
nas escolas privadas, e tem o corpo docente formado majoritariamente, por
Bacharéis e Tecndlogos, e geralmente, ndo ha exigéncia de formagdo em
Docéncia para atuagao destes professores (OLIVEIRA et al., 2013).

E nesta perspectiva que se objetiva identificar quais as necessidades formativas
para desenvolvimento de praticas didatico-pedagdgicas de professores dos cursos
de Tecnologia em Radiologia, analisando e refletindo sobre o perfil destes
docentes e de suas praticas didatico-pedagdgicas, caracterizando-as,
identificando as dificuldades na atuacao do professor sem formacado docente e
relacionando esta formagdo com o processo ensino-aprendizagem emergentes
das praticas docentes.

Metodologia

Este estudo trata-se de uma revisao de literatura, no qual procurou-se entender o
perfil dos docentes dos cursos de Tecnologia em Radiologia e associar as suas
praticas docentes e necessidades formativas.

Foi realizado um levantamento de artigos publicados nas bases de dados Scielo,
Lilacs e Pubmed no periodo 1998 a 2020 a partir da combinagédo dos descritores
Docente, Formacao Inicial, Formagao Pedagdgica, Praticas Didatico-pedagdgicas,
Processo Ensino-aprendizagem e Tecnologia em Radiologia, utilizando o operador
booleano “OR” e “AND” para ligagao entre os termos.

Foram analisadas as publicagdes que obedeceram aos critérios de inclusdo, como
artigos com disponibilidade na integra, com os termos identificados ou os
descritores relacionados entre si, idioma portugués e com data de publicagao
entre 1998 a 2020 cujos titulos e/ou objetivos possuam ligagdo com a tematica e o
objetivo de estudo. Foram excluidos aqueles que destoaram do tema e objetivo do
estudo e que estavam fora do periodo determinado.

A busca totalizou 53 artigos, dos quais apenas 19 atenderam aos critérios de
inclusdo, sendo publicados entre 1998 e 2020 e com relevancia para atingir o
objetivo. Por fim, os dados foram organizados, analisados e interpretados
conforme os objetivos do estudo e de acordo com a literatura consultada.
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A histéria do ensino superior e sua relagdo com as necessidades
formativas dos professores deste nivel de ensino

Os primeiros cursos superiores do Brasil seguiam o modelo universitario no
padrao francés napolebnico, caracterizado por escolas autarquicas com uma
supervalorizagdo das ciéncias exatas e tecnoldgicas e a consequente
desvalorizagao da filosofia, da teologia e das ciéncias humanas. Desta forma, as
instituicbes de ensino superior criadas e instaladas no Brasil, desde o seu inicio,
voltaram-se diretamente para a formagao de profissionais que exerceriam uma
determinada profissdo. Os curriculos eram seriados, programas fechados, que
constavam somente as disciplinas que interessavam imediata e diretamente ao
exercicio daquela profissao (LUCCHESI, 2011).

Os cursos formavam seus profissionais por um processo de ensino onde
conhecimentos e experiéncias profissionais sao transmitidos de um professor que
sabe e conhece para um aluno que nao sabe e ndo conhece, seguido de uma
avaliagdo que diz se o aluno esta apto ou ndo para exercer aquela profissao
(MASETTO, 1998).

As Instituicbes procuravam profissionais renomados, com sucesso em suas
atividades profissionais e os convidavam a ensinar seus alunos a serem tao bons
profissionais como eles. Até a década de 70, segundo Masetto (1998), exigia-se
do candidato a professor de ensino superior o bacharelado e o exercicio
competente de sua profissio.

Esta origem do ensino superior no Brasil explica em partes, a crengca ainda
existente de que o professor que domina o conhecimento cientifico,
necessariamente sabe ensinar. A docéncia, nem sempre € reconhecida pelo
bacharel e/ou tecndlogo como profissdo porque ela “apenas complementa a
renda” e isso passa pela questdo de status e pela desvalorizagdo salarial do
professor, nos termos de Almeida e Pimenta (2011).

As instituicbes ndao exigem do professor uma formagao pedagogica, bastando, na
maioria das vezes, a quantidade de titulos ndo necessariamente voltados para a
docéncia; esse conjunto de fatores faz 0 modelo francés napolebnico aparecer no
Ensino Superior atual, ainda que de forma bem mais discreta (ALMEIDA;
PIMENTA, 2011).

Somente recentemente o0s professores universitarios comecaram a se
conscientizar de que a docéncia, como pesquisa e o0 exercicio de qualquer
profissédo, exige capacitagao propria e especifica. O exercicio docente no ensino
superior exige competéncias especificas, que nao se restringem a ter um diploma
de bacharel, mestre ou doutor, ou, ainda, apenas o exercicio de uma profissao
(MASETTO, 1998).

Oliveira e Silva (2012) afirmam que as problematicas que se referem a formagéao
de professores universitarios se aproximam das que envolvem a formagao do
docente do campo da Educacdo profissional, por existirem caracteristicas
semelhantes no perfil formativo e profissional dos bacharéis que atuam como
professores nesses campos. Assim, esta abordagem das necessidades formativas
se encaixa para professores sem formacgao docente.
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Estes professores ndo tém, em sua graduagao, disciplinas voltadas a docéncia,
portanto ndo sao, profissionalmente, preparados para atuarem como professor na
sua formacéo inicial, sendo comum que dificuldades surjam no processo ensino-
aprendizagem, especialmente no inicio da atividade docente, ja que o
conhecimento pedagdgico ndo ocorre na sua formagao (OLIVEIRA; SILVA, 2012).
Cabe ressaltar que apesar disso, a atuacdo dos professores bacharéis e
tecndlogos no Ensino Superior tem sido significativa.

Segundo Lima (2015), as necessidades formativas de docentes podem ser
reveladas por meio de trés polos: o da representacdo da situacao atual, expressa
em termo de problemas, disfungdes, exigéncias, dificuldades, defeitos; o da
representacdo da situagdo esperada, manifestada por desejo, aspiragéo,
motivacdo; e o da representacdo das perspectivas de acdo, nas quais as
necessidades se exprimem por meio de agdes a serem realizadas. Qualquer que
seja a forma de se revelar a necessidade, o importante € que ela seja descoberta
e sanada, entendendo-se o docente como detentor de grande responsabilidade na
educacao e formacgao profissional de seus alunos.

De acordo com Oliveira e Silva (2012), espera-se que esse profissional reflita
sobre suas acbes e busque inovar suas praticas, aprimorando seus
conhecimentos e praticas pedagogicas para que possam proporcionar uma
formagao critica e atuando de forma que seus alunos possam exercer sua
cidadania com base nos conhecimentos e habilidade apreendidos neste século
XXI.

Alarcdo (2003) ao defender a necessidade de os professores desenvolverem uma
pratica baseada na reflexao sobre a agao, diz que na escola e nos professores, a
constante atitude de reflexdo mantera presente a importante questdo da funcao
que os professores e a escola desempenham na sociedade e ajudara a resolver
dilemas e problemas.

Na perspectiva da referida autora, a reflexdo torna-se um elemento importante
para o processo de formacdo e atuagcdo docente, sendo também relevante essa
postura nos ambitos académicos, além de permitir ao docente outras
possibilidades de acdo e de formacao, visando atender a necessidade social de
uma formagao que nao privilegia somente os aspectos técnicos para o mundo do
trabalho, mas também apresenta-se como humanistica, integral incorporando
ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura como eixos indissociaveis.

Desta forma, o docente devera ser capaz de ajustar suas praticas e seus
conhecimentos as novas exigéncias da sociedade, do aluno, dos diversos
universos culturais, das formas de comunicacido presentes, pois sdo esses seus
elementos de trabalho que também sofreram e estdo em constantes modificagcoes
(ALARCAO, 2003).

Nessa mesma linha de raciocinio Oliveira e Silva (2012) observam que os
docentes de Ensino Superior necessitam entender que seu conhecimento deve
estar em constante ressignificagdo, para que seja desenvolvida uma postura de
professor transformador que reflete sobre sua pratica, questionando, pensando,
criticando, buscando solugdes, refazendo conceitos, ja que as transformacodes e
mudancas afetam toda a comunidade, inclusive o0 meio académico.

Assim, fica claro a importancia da formagao pedagdégica como pré-requisito para o
exercicio da docéncia, o que torna necessario a revisdo das formas de admissao
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de novos professores nas Universidades e nos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia. Muitas vezes, o que se valoriza nos processos seletivos de
admissao, sdo os conhecimentos especificos do professor em relacdo a sua area
de formacéo, bem como sua experiéncia profissional e titulagbes na area comum
de formacao inicial.

De acordo com a Lei n°® 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, a
formagdo do docente do ensino propedéutico de fundamento generalista,
compreensivo das bases do conhecimento humano, é realizada por meio de
cursos de licenciatura nas instituicbes de educagao superior (IES), universidades,

centros universitarios e faculdades isoladas.

A formacgéo técnico-pedagdgica € apenas recomendada na educacgéo profissional,
tecnoldgica e superior. Ou seja, os estudos propedéuticos requerem professores
com formagado tedrica e metodoldgica consistente, portanto pedagogicamente
preparados para a sua condugdao, enquanto os estudos profissionais e
tecnolégicos dispensam os saberes da docéncia (CARVALHO; SOUZA, 2014).

O recente Parecer CNE/CP n°® 7/2020, de 19 de maio de 2020, capitulo XVII,
artigo n° 57, preconiza que a formagédo do docente da Educagéo Profissional e
Tecnoldgica, além do bom dominio dos saberes pedagodgicos necessarios para
conduzir o processo de aprendizagem de estudantes, requer o desenvolvimento
de saberes e competéncias profissionais, associados ao adequado dominio dos
diferentes saberes disciplinares referentes ao campo especifico de sua area.

A legislagdo exige que o professor que atua em cursos de graduagao, tenha
alguma especializagdo em nivel lato sensu e mais 90 horas de complementagao
em disciplinas didatico-pedagogicas e metodoldgicas, e sua graduagao nao
precisa, necessariamente, ser da mesma area do ensino em que vai atuar. Assim,
o direcionamento para a docéncia fica a critério das instituicbes de ensino onde
estes professores atuam. Como observam SIEWERDT e RAUSCH (2018), a lei
prevé que um professor pode lecionar em um curso totalmente diferente da sua
formagao, dessa forma o professor fica sujeito a lecionar em areas desconhecidas.

Os cursos superiores continuam cumprindo o papel de atenderem a demanda de
profissionais para a industria e, neste sentido, sdo estratégicos ao pais.
Diferentemente dos outros niveis de ensino, os professores bacharéis e
tecnodlogos se constituem, historicamente, tendo como base a profissdo paralela
que exerce ou exercia no mundo do trabalho. A ideia de quem sabe fazer, sabe
ensinar sustentou e sustenta a logica do recrutamento dos docentes, portanto,
dando-se maior importadncia a sua carreira profissional em detrimento da sua
formagao docente (SIEWERDT; RAUSCH, 2018).

Os professores do ensino superior geralmente ndo tém formacao prévia e
especifica no que diz respeito a docéncia, o inicio da trajetoria profissional destes
docentes, por vezes, ocorre de forma precaria. Eles assumem o0s encargos
docentes respaldados nos modelos de mestres que fizeram parte de sua formacao
inicial, aliados a conhecimentos oriundos de determinado campo cientifico e da
pratica como profissionais de uma atividade que n&o a do magistério superior. No
ensino superior parte-se do principio de que sua competéncia docente € originada
do dominio da area de conhecimento na qual atua (PEREIRA, 2015).

Siewerdt e Rausch (2018) afirmam que os profissionais devem se apoiar em sua
pratica em conhecimentos especializados e formalizados, na maioria das vezes,
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por intermédio das disciplinas cientificas em sentido amplo, incluindo as ciéncias
naturais e aplicadas, mas também nas ciéncias sociais e humanas, assim como
nas ciéncias da educacéo.

Um fator de grande importancia em relacdo ao exercicio da docéncia esta na
capacidade de o professor refletir sobre sua préopria atuagdo, e esta postura
reflexiva depende em muito da sua formacgao. A reflexividade gera no professor a
capacidade de flexibilidade diante das diversas situacdes e dinamicas as quais
esta sujeito na sala de aula. Nesse sentido, € importante chamar atengéao para o
fato de que, apesar do ser humano ter capacidade de refletir sobre suas acdes, a
falta de uma base pedagodgica fundamentada pode limitar a extensdo desta
reflexdo no ambito educacional, especialmente sobre aspectos relativos ao
processo ensino-aprendizagem.

O surgimento dos cursos de radiologia no Brasil

Segundo Oliveira (2013), o trabalho em radiologia inicia-se no Brasil, no final do
século XIX, periodo marcado pela intensificagdo do desenvolvimento de diversas
areas cientificas que contribuiu para inumeras inovagdes tecnoldgicas que
alteraram de forma significativa o cotidiano da sociedade. A rapida disseminagao
das praticas e estudos da radiologia ndo foi acompanhada por um processo de
educacao formal para os trabalhadores da area. Durante a primeira metade do
século XX, os cursos de formagdo eram ofertados de forma pontual,
predominando a formagao em servico.

A primeira aula de radiologia, no Brasil, foi ministrada na Bahia, na Faculdade de
Medicina, pelo médico Joao Américo Garcez Froes, para a turma do curso de
medicina. Em 1913, o médico Rafael de Barros inicia um curso de radiologia na
Santa Casa de Misericordia, em Sao Paulo; neste mesmo ano, o médico Roberto
Duque Estrada ministrava a primeira aula de radiologia na Santa Casa de
Misericordia do Rio de Janeiro, que deu origem a um curso de radiologia para
médicos em 1916 com aulas praticas e tedricas (FRANCISCO et al., 2006).

Em 1930, outros dois cursos foram criados, um na Faculdade de Ciéncias Médicas
pelo médico Manuel Dias de Abreu, criador da ‘roentgenfotografia’, e que, apés o |
Congresso Nacional de Tuberculose, passou a ser denominada ‘abreugrafia’;
outro foi o da Faculdade de Medicina do Instituto Hahnemanniano, atual Hospital
Gaffrée Guinle, pelo médico José Guilherme Dias Fernandes, ambos no Rio de
Janeiro, como observam Francisco et al. ( 2006).

Segundo Ferreira (2010), as primeiras escolas para formagédo do “Operador de
Raios X”, localizavam-se no Rio de Janeiro e eram reduzidas, limitavam-se a
formar trabalhadores que detinham o ensino formal em nivel da entdo quarta série
do ensino elementar para o exercicio da atividade. Na década de 60 a exigéncia
da escolaridade para a formacdo desses trabalhadores passa para o ensino
fundamental. Nesta mesma década é criada a Federagao das Associagdes dos
Técnicos de Raios X dos Estados do Brasil (FATREB).

Os cursos técnicos expandiram-se com a regulamentacdo da lei n. 9.394/96
(LDB), pois sao autorizados os cursos técnicos subsequentes ao ensino médio,
regulamentando a Educacdo Profissional Técnica e Nivel Médio (EPTMN),
consequentemente permitindo a expansdo das escolas-curso para formacao
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técnica isolada, alcangando os egressos do ensino médio e os trabalhadores que
necessitavam de requalificacdo para se adequarem ao mercado.

Nesse sentido, a procura por docentes aumentou, os programas de licenciatura ja
nao supriam a demanda e a experiéncia em servico passa a ser um dos unicos
requisitos a pratica docente no ambito da educacdo profissional.
Desta forma, por falta de critérios de admisséo, os professores que se inseriam
nestes cursos ndo eram devidamente qualificados para a docéncia. Identifica-se
assim, na formacdo dos professores da educagao superior, dentre outras
questbes, a dificuldade de se atualizarem em suas areas profissionais,
demostrando uma necessidade de uma formagdo pedagogica continuada
(SANTOS; OLIVEIRA, 2016).

Isso é bastante observado no campo da Radiologia, onde os professores sdo, em
sua maioria, Tecndlogos e Bacharéis, e 0os cursos exigem, na maioria das vezes,
apenas conhecimento especifico do docente. Os cursos superiores exigem mais
em termos de titulagdo que nao necessariamente, precisa ser voltada para a
docéncia. Este fato torna a sala de aula um laboratério para que os docentes sem
formacao pedagogica desenvolvam, através da experiéncia suas praticas didatico-
pedagdgicas, sem uma base tedrica inicial.

Praticas didatico-pedagogicas dos professores de radiologia

E atribuido ao professor do ensino superior a responsabilidade de formar
profissionais competentes para suprir as necessidades do mercado de trabalho. A
este docente cabe saber o conteudo, conhecer os recursos pedagdgicos e as
novas tecnologias para compartilhar conhecimento ao mesmo tempo que promove
o desenvolvimento de habilidades e competéncias em seus alunos. O desafio &
em atender as expectativas e responsabilidades incumbidas a este sujeito com as
deficiéncias e precariedades existentes no processo de formacgao inicial dos
professores universitarios (PEREIRA, 2015).

As mudangas ocorridas no mundo do trabalho levaram a transformagdes nas
relagdes sociais e consequentemente nas formas como se da a pratica docente,
ou seja, exigem da educagao um outro olhar para o ensinar e o aprender. Dessa
forma, compete ao professor, criar alternativas para o conhecimento dos alunos
em relagdo ao meio que os cerca. Se o mundo organizacional exige competéncia,
€ necessario que o professor encontre o equilibrio entre teoria e pratica,
proporcionando ao aluno conhecer, compreender o mundo e o agir sobre ele
(FOGACA, 2017).

Diante dessas mudancas, fica cada vez mais aparente a fragilidade do modelo de
ensino tradicional, ou de transmissdo, centrado na figura do professor como
sujeito que detém e transmite o conhecimento. Percebe-se, portanto, a
necessidade de modelos pedagogicos que possibilitem a construgdo ativa do
conhecimento que devera estar presente em toda a vida profissional. Tal contexto
aponta novas perspectivas para o ensino, pois identificam-se na atualidade
praticas educativas que assumem a construgdo do conhecimento como trago
definidor da apropriagéo da informagéo e explicacdo da realidade (LEAO, 2009).

Nesse sentido, as metodologias problematizadoras surgem como alternativas ja
que o ensino tradicional parece ter atingido seu esgotamento diante das
exigéncias dos profissionais de saude e da sociedade. A pedagogia da
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problematizagdo tem sido necessaria e incorporada nas praticas pedagdgicas da
educacéao de forma geral, pois o termo problematizagdo envolve um dos caminhos
para construir situagdes de aprendizagem significativa cuja proposta trabalha
intencionalmente com problemas para o desenvolvimento dos processos de
ensinar e aprender (LEAO, 2009).

Esta metodologia designa um tipo de estratégia de ensino que se baseia em
observacdo da realidade, reflexdo e acdo tendo destaque a relagdo ensino-
servico. Enfatiza-se o aprender fazendo, e a aprendizagem que decorre do
trabalho em grupos e com a equipe multiprofissional, portanto se encaixa nas
praticas reflexivas, como bem observa Leao (2009).

O ato de ensinar exige que o que é proposto tenha significado para o aluno.
Assim, o professor precisa fazer com que o discente entenda a importancia e o
sentido do que esta aprendendo. Dessa forma, ha necessidade das praticas
reflexivas por parte do professor para que este possa proporcionar o
desenvolvimento das competéncias de seus alunos, pois isto, segundo Fogaca
(2017), oferece oportunidade mais ampla e mais direcionada a questdes
essenciais que permitem chegar a este objetivo.

O corpo docente dos cursos superiores de Tecnologia em Radiologia € composto,
geralmente, por profissionais-professores, ou seja, profissionais recrutados do
mercado para “ensinar a trabalhar”, ja que sdo dotados de conhecimento técnico e
cientifico; porém, diferente dos professores de formacgao, é evidente a falta de uma
base tedrica de conhecimentos pedagogicos que se tornam empecilhos para uma
pratica docente mais soélida, predominando a reproducéo das praticas laborais nas
salas de aula ou em oficinas-modelo, implantadas nas proprias escolas (SANTOS,
2015).

Estes professores trazem como diferencial de sua formagcdo a bagagem de
experiéncias profissionais vivenciadas na pratica, ou obtidas em seu curso inicial
de formacgao para o trabalho. Assim, a auséncia do carater pedagdgico e cientifico
dificulta, por vezes, a construcdo de novos conhecimentos e sua problematizacao
com as situagdes reais de trabalho (SANTOS, 2015).

As Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos superiores de Tecnologia em
Radiologia formulada pelo Conselho Nacional de Técnicos em Radiologia
preconizam que o Tecndlogo em Radiologia podera atuar na educagdo nos
processos que envolvem a formagado profissional técnica de nivel médio e
superior, bem como na educacido continuada e permanente em servigo, nos
projetos de extensdo, no assessoramento em assuntos educacionais ligados a
tecnologia radiolégica. Pode ainda atuar na docéncia, devendo concluir a
licenciatura em educacgao profissional ou desenvolver programa de pds-graduagao
na area da docéncia em educagao profissional ou de docéncia do ensino superior.

Santos e Oliveira (2016) observam que nos cursos de Radiologia existem, em
geral, 4 tipos de professores: o recém-formado dos cursos técnicos ou superiores
de tecnologia; o instrutor oriundo dos postos de trabalho, bacharel/tecnélogo e os
licenciados nas areas da saude e afins, que atuam na Radiologia.

Os profissionais recém-formados tem pratica docente que tende a se pautar na
transmissao de seus conhecimentos tedricos por meio de aulas expositivas e
prelecado, objetivando articular o conteudo apreendido em sua formacdo com o
material técnico dentre livros e outras ferramentas, selecionado para as aulas.
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Este € o modelo que Paulo Freire denomina de bancario, no qual se transfere ou
deposita os conteudos na “conta” de seus alunos, para que sejam devolvidos nas
avaliagbes e o método imitativo em que se reproduz a pratica dos colegas mais
experientes ou dos professores que carregam como referéncia de sua propria
formagao (SANTOS; OLIVEIRA, 2016).

Porém, como observam Santos e Oliveira (2016), esta forma de atuagdo n&o
atenderia efetivamente as necessidades dos estudantes. Primeiro porque aponta a
auséncia de fundamentos pedagdgicos na formacao desse professor; nesse caso
a falta de uma formacgéo docente limita a pratica didatico-pedagdgica, o que nao
contribuiria para o aprendizado dos alunos; segundo porque a falta de experiéncia
do professor com a pratica em servigo prejudica a associagdo da teoria ensinada
com a pratica efetiva no campo profissional.

Muitos docentes s&o inseridos no quadro de funcionarios como um ato de simples
indicacdo ou aproveitamento imediato depois de formados para ministrar aulas.
Neste mesmo grupo de professores é comum ocorrer incompatibilidade entre
formagao académica e disciplina ministrada, como também a intensa pluralidade
de disciplinas em areas diferentes a serem lecionadas. Essa pratica, segundo
Ferreira (2010), pode acarretar dificuldades no processo de aprendizagem do
corpo discente.

Nas aulas de instrutores provenientes dos postos de trabalho, costuma-se
reproduzir os protocolos e rotinas desenvolvidas nos servicos de imagem, isso
porque este técnico dispde apenas de sua experiéncia acumulada ao longo dos
anos. Essa logica desencadeia em sala uma proposta pedagdgica que pretende
apenas ‘“ensinar a trabalhar”, limitando o conhecimento técnico-cientifico as
necessidades do posto de trabalho e conformando o ensino ao processo
produtivo. Essas praticas-pedagodgicas tenderado a reduzir cada vez mais o que se
aprende para se adequar a educacdo as demandas do mercado, podendo
desqualificar tanto o processo de formagdo quanto o proprio trabalhador
(SANTOS; OLIVEIRA, 2016).

O professor com formacdo para a pesquisa (bacharel) ou tecnologica se
caracteriza pelo aprofundamento tedrico dos conhecimentos em saude e
tecnologia. Geralmente, sao fisicos, biomédicos, bibdlogos, enfermeiros ou
tecndlogos em radiologia, com experiéncia no campo de saude. Nesse perfil ainda
nao € possivel identificar uma formagao pedagogica para o ensino, sdo poucos 0s
bacharéis que fazem complementacdo pedagdgica para obterem a segunda
titulacdo de licenciado, justamente pelo fato de também se envolverem com
pesquisa (SANTOS; OLIVEIRA, 2016).

Para Ferreira (2010), os professores bacharéis normalmente tém como fator
complicador a auséncia de conhecimentos especificos do campo da radiologia. E
comum, por exemplo, pedagogo que ministra disciplina de legislagao profissional,
ética e nogdes de psicologia aplicada; enquanto o psicélogo ministra legislagéo e
ética profissional; o fisioterapeuta atuando em protocolos de técnica radiolégica; e,
o tecndlogo em radiologia ensinando nogdes de fisica e de protegao radioldgica.
Dessa forma, entende-se que essa auséncia de conhecimentos especificos
dificulta o ensino em disciplinas gerais comuns ao campo da saude e especificas
como técnicas radioldgicas.

O profissional graduado com licenciatura em outro campo da saude ou em outra
area, parece desenvolver uma pratica docente limitada pela falta de

Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnologico, v.7, 137021, 2021. 10 “
-



conhecimentos especificos, com dificuldades em conduzir suas aulas por falta de
conhecimentos de ordem tedrica e pratica do trabalho com técnicas radioldgicas,
mesmo com todo o aporte de sua formagao académica. Portanto, a falta de uma
formagao basica em Radiologia, dificulta seu trabalho docente nos cursos da area,
tanto em disciplinas gerais como em disciplinas especificas (SANTOS; OLIVEIRA,
2016).

Valoriza-se nos cursos de Tecnologia em Radiologia, o curriculo pratico do
professor, ja que nas aulas ha grande interesse por parte dos alunos pelos relatos
de vivéncias dos profissionais ja estabelecidos. As universidades apostam na
contratacao de seus docentes na formacado que trazem, assim, as habilidades
profissionais adquiridas em anos de pratica ndo sdo entendidas da mesma forma
que o titulo tedrico alcangado, ainda que estas habilidades possam representar
diferenciais positivos para a docéncia (MOREIRA, 2015).

Verifica-se neste meio académico a pratica de mercado como legitimadora da
capacitacao de professores para lecionar em cursos de Tecnologia em Radiologia.
Grande parte das instituicdes solicita que sua confirmagao seja aliada apenas ao
titulo. Dessa forma, a experimentacao tdo enriquecedora dos encontros de ensino
nao é entendida como caracteristica suficiente para a fungao. O fluxo dos saberes,
baseado nas suas diferengcas e complementacdes, deve ser tanto aceito quanto
incentivado. O professor com experiéncia na area que leciona favorece um acesso
mais facil as questdes que serado vivenciadas no exercicio da profissao dindmica
dos cursos tecndélogos, mas o dominio das praticas pedagogicas faz com que o
processo ensino-aprendizagem ocorra de fato (MOREIRA, 2015).

Nesse sentido, uma capacitagdo pedagodgica que apenas complemente a
formagao do profissional das técnicas radiolégicas e o habilite ao ensino, nédo é
suficiente. E necessaria uma nova concepcdo de formacdo docente, cujos
principios sejam a recontextualizagao de sua formacgéo inicial e o aprofundamento
tedrico-metodolégico dos conhecimentos em sua formacgao profissional além da
aquisicdo de conhecimentos pedagdgicos, abrangendo dimensdes sociais e
culturais (SANTOS; OLIVEIRA, 2016).

Consideracgoes finais

Os professores do curso de Tecnologia em Radiologia ndo tém disciplinas
voltadas a docéncia em sua graduacgdo, ndo sendo preparados para atuarem
como professor na sua formacao inicia. Dessa forma, € importante entender que a
falta de uma base pedagogica fundamentada pode limitar a extensdo desta
reflexdo no ambito educacional, especialmente sobre aspectos relativos ao
processo ensino-aprendizagem.

Os docentes do curso de Tecnologia em Radiologia trazem como diferencial de
sua formagao a bagagem de experiéncia profissional vivenciada na pratica ou as
experiéncias obtidas em seu curso inicial de formagao para o trabalho. Valoriza-se
nesses cursos, o curriculo pratico do professor, j4 que nas aulas ha grande
interesse por parte dos alunos pelos relatos de vivéncias dos profissionais ja
estabelecidos. Além disso, a pratica de mercado € legitimadora da capacitagao
destes professores.

A auséncia do carater pedagogico e cientifico dificulta, por vezes, a construgéo de
novos conhecimentos e sua problematizacdo com as situagdes reais do trabalho
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docente. Nesse sentido, uma capacitagdo pedagodgica que apenas complemente a
formagao do profissional das técnicas radioldgicas e o habilite ao ensino, n&o é
suficiente. E necessaria uma nova concepcdo de formacédo docente, cujos
principios sejam a recontextualizagdo de sua formacao inicial, o aprofundamento
tedrico-metodoldgico dos conhecimentos em sua formacgao profissional, além da
aquisicdo de conhecimentos pedagdgicos, abrangendo dimensdes sociais e
culturais.

Diante disso, entende-se que a formagéo pedagdgica para o trabalho docente € de
extrema importancia, ainda que o professor carregue consigo conhecimentos
especificos adquiridos na formacdo inicial, ou mesmo, seja dotado de
conhecimento pratico adquirido nos postos de trabalho. Ao mesmo tempo, o
conhecimento pedagdgico isoladamente ndo consegue tornar o processo ensino-
aprendizado eficaz, uma vez que o dominio técnico e cientifico colabora
ativamente com a construgdo das bases tecnologicas repassadas aos discentes.
Portanto, o professor do curso de Tecnologia em Radiologia precisara unir
conhecimento cientifico, técnico, pratico e pedagogico para aprimorar o
desempenho em seu trabalho docente.
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