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Resumo

Este artigo aborda o ensino efetivado por professores do estado da Paraiba durante a pandemia da
Covid-19 e objetiva refletir sobre os impactos do Ensino Remoto Emergencial (ERE) em suas
praticas pedagdgicas. Trata-se de um estudo de caso, cujos dados foram coletados por meio de um
questionario elaborado no Google Forms, que foi aplicado por meio de link a cento e cinco
professores de distintas areas do conhecimento que trabalham em escolas publicas ou privadas, no
Ensino Médio e/ou nos anos finais do Ensino Fundamental, das redes municipal, estadual ou federal.
Os dados coletados foram analisados a luz de uma literatura que explora o ERE e suas formas de
se materializar. Os resultados obtidos apontaram uma diversidade de praticas realizadas por meio
das Tecnologias Digitais da Informagdo e da Comunicagédo(TDIC), parte se alinhando ao modus
operandi do ensino tradicional e parte buscando supera-lo. Em seu conjunto, essas praticas podem
dar mais autonomia ao aluno, novas formas de comunicagao entre os atores educacionais e a
aquisicao de novas aprendizagens sobre o uso pedagdgico das TDIC com potencial para modificar
0 ensino que suceder a pandemia, quando voltarmos ao “novo normal” do ensino presencial.

Palavras-chave: Educacéo. Ensino remoto. Pratica pedagdgica.

Abstract:

This article addresses the teaching carried out by teachers in the state of Paraiba during the Covid-
19 pandemic and aims to reflect on the impacts of Emergency Remote Education (ERE) on their
pedagogical practices. It is a case study whose data were collected through a questionnaire prepared
in Google Forms, which was applied through a link to one hundred and five teachers of different
subjects who work in municipal, state or federal public and private schools, in high school and / or in
the final years of elementary school. The collected data were analyzed in the light of a literature that
explores the ERE and its implementation. The results obtained showed a diversity of practices carried
out by means of Digital Information and Communication Technologies (DICT), part of which is in line
with the modus operandi of traditional education and part of which seeks to overcome it. Taken
together, these practices can provide students with more autonomy, new forms of communication
between educational actors and the acquisition of new learning about the pedagogical use of DICT
with the potential to modify the teaching that succeeds the pandemic, when we return to the “new
normal” of classroom teaching.
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Introducgao

A situagao sanitaria decorrente da pandemia da Covid-19 ensejou a implementagao
do Ensino Remoto Emergencial (ERE) em carater oficial e demandou dos
professores habilidades e competéncias para realizarem suas atividades de
educadores por meio das Tecnologias Digitais da Informag¢do e da Comunicagao
(TDIC), ndo apenas como saberes indispensaveis, mas também como uma
condigdo para a continuidade das aulas e a aprendizagem dos alunos. Nesse
cenario, onde poucos professores estao preparados para atuar, enxerga-se um
espacgo de autossuperacdo que culmina com o desenvolvimento de praticas de
ensino inéditas ou pouco usuais para professores e alunos que, em seu conjunto,
indicam alguma renovacgao na educagéo durante a pandemia e depois dela.

E na reflexdo sobre como novas praticas foram e/ou est&o sendo incorporadas pelos
professores durante o ERE, sem deixar de observar como o tradicional tem ganhado
uma nova roupagem, que este artigo concentra seu referencial tedrico. Na secao
intitulada ‘Ensino Remoto Emergencial (ERE): contexto, conceitos e aplicacdes’,
apresentamos uma literatura que explora a dimensao tedrica desse modelo de
ensino e suas mais corriqueiras formas de se materializar. Essas consideracoes,
mais adiante, sao confrontadas com o que vem acontecendo na Paraiba. Para isso,
em ‘O método’, detalhamos o cenario de nossa pesquisa, caracterizada por ser um
estudo de caso, do tipo exploratério e descritivo (BOGDAN; BIKLEN, 1994), cujos
dados foram coletados por meio de um questionario elaborado no Google Forms e
enviado por meio de um link a cento e cinco professores de distintas areas do
conhecimento, que trabalham em escolas publicas ou privadas, no Ensino Médio
e/ou nos anos finais do Ensino Fundamental, das redes municipal, estadual ou
federal.

Em ‘Espelhando o cenario encontrado’, apresentamos nossas analises de modo a
identificar os recursos tecnologicos e as formas como estdo sendo utilizados
pedagogicamente pelos professores, enfatizando os discursos que tecem sobre as
aprendizagens adquiridas nesse periodo. Foi nesses discursos que encontramos
elementos suficientes para materializar nosso objetivo, que foi refletir sobre os
impactos do Ensino Remoto Emergencial (ERE) em suas praticas pedagdgicas.
Além disso, na secao intitulada ‘Como sera a pés-pandemia? Por um ensino em
devir’, tecemos algumas reflexdes acerca das repercussdes das experiéncias
vividas no “novo normal”’ das aulas presenciais.

Ensino Remoto Emergencial (ERE): contexto, conceitos e
aplicagcoes

A pandemia da Covid-19, iniciada na cidade de Wuhan, na China, apresentou-nos
desafios que extrapolaram as questdes sanitarias e, abruptamente, exigiram a
aquisicao de uma nova cultura de convivéncia social e de praticas profissionais,
sendo totalmente inéditas, nunca antes utilizadas de maneira tdo massiva ou
institucionalizadas. Nesse contexto, talvez por ser um ato eminentemente social, a
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educacado foi um dos segmentos mais afetados e desconfigurados de suas
tradicionais formas de se materializar, uma vez que passou a ser efetivada por
meios totalmente remotos, organizando-se em um conjunto de praticas,
metodologias e orientagdes curriculares especificas que foram oficializadas e
convencionalmente denominadas de Ensino Remoto Emergencial.

Devido as peculiaridades que o constituem, advindas de sua natureza emergencial
e do modo abrupto com que foi posto em pratica, o ERE trouxe diversos
questionamentos para os professores. Duvidas sobre qual o planejamento mais
adequado para atuar com coeréncia pedagdgica no modelo em questao, sobre o
uso pedagogico das TDIC e sobre como avaliar os alunos, dentre outras, séo
algumas das inquietagcdes que, em seu conjunto, estdo relacionadas a falta de
compreensao de grande parte dos professores a respeito do que realmente é
Ensino Remoto Emergencial. Essas duvidas, muitas vezes, desdobram-se em
discursos e agdes que sugerem certa confusdo com outras modalidades de ensino
nao presenciais ja consolidadas na educacéo brasileira ou mundial, como o Ensino
a Distancia e o Ensino Hibrido.

Uma analise sobre as definicbes dadas ao ERE nos revela um cenario ainda de
construgao conceitual que, até certo ponto, justifica as incertezas dos docentes em
atividade nesse periodo sobre o que ele é, de fato, e suas diferengas em relacéo a
outros modelos ja pré-estabelecidos. Pensando nisso, elaboramos o Quadro 1.

Quadro 1 — Modalidades de ensino ndo presenciais ja consolidadas antes da Covid-19
Modalidade Conceito
Ensino a Distancia | Pressupbde a separagao fisica dos professores e dos alunos, nao
depende das TDIC, € unidirecional, e sua evolugao se desdobrou na
utilizagdo de meios teleducativos e de computadores para se

estruturar.
Educacéo a Depende das tecnologias da internet, que contempla a atualizagao, o
Distancia (EAD) armazenamento, a recuperacgao, a distribuicdo e o compartilhamento

instantdneo de informacédo, a aprendizagem colaborativa, a
socializacdo do conhecimento e a superagao dos limites de tempo e
de espaco e pode envolver tempos remotos e presenciais.

Educacao Hibrida Modelo de educacéo que combina 0s ensinos presencial € a distancia.
Homeschooling® ou | Educag&o doméstica ou ensino praticado por pais, responsaveis ou
Educacdo Domiciliar | adultos que assumem a responsabilidade pela aprendizagem formal.
Fonte: Moreira e Schlemmer (2020); Semis (2019)

No tocante ao ERE, um dos aspectos que revela o supracitado cenario de
construcao conceitual sdo as definicbes que o caracterizam pela via do sincronismo
e da transposic¢ao das praticas pedagogicas tradicionais para o digital e as que ja o
definem como modelos ndo necessariamente tradicionais. Para Moreira e
Schlemmer (2020) o ensino remoto ou aula remota pressupde o distanciamento
geografico de professores e estudantes em funcdo das restricdes impostas pela
Covid-19 e acrescentam que,

nessa modalidade, o ensino presencial fisico (0s mesmos cursos, curriculo,
metodologias e praticas pedagodgicas) € transposto para os meios digitais em
rede. O processo é centrado no conteudo, que é ministrado pelo mesmo
professor da aula presencial fisica. Embora haja um distanciamento geografico,

! Hoje, o Brasil ndo dispde de uma regulamentagdo sobre Educagdo Domiciliar. Por isso, quem
deseja ensinar os filhos em casa precisa recorrer a Justica para obter autorizagdo, sem a certeza de
que ira obté-la (SEMIS, 2019).
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privilegia-se um compartiihamento de um mesmo tempo, ou seja, a aula ocorre
num tempo sincrono, seguindo os principios da aula presencial. A comunicagao
€ predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no qual o professor
protagoniza video-aula ou realiza uma aula expositiva por meio de sistemas de
webconferéncia (lbid., s.p).

Para esses autores, o foco das aulas na modalidade remota sao as informacgdes
transmitidas ou suas formas de transmisséo. Todavia, consideram que algumas de
suas formas de se materializar sao feitas por meio de radio ou televisdo, portanto,
o ERE apresenta uma faceta que se assemelha em muitos aspectos com a
Educacao a Distancia do século passado, sé que revestido com as tecnologias
digitais.

Outros autores corroboram esse pensamento (ARRUDA, 2020; JOYE; MOREIRA;
ROCHA, 2020). Hodges et al. (2020), no entanto, afirmam que o ERE n&o deve ser
compreendido como uma abordagem basica da instrugao tradicional, mas como
uma maneira de refletir e de mapear modos, métodos e midias para atender as
necessidades e as limitagdes de contextos que exigem rapida mudanca de
recursos, como no caso da pandemia da Covid-19, devido a qual o ensino tende a
voltar a ser presencial ou hibrido a medida que a emergéncia for diminuindo. Nesse
contexto, a organizacdo, a sistematizacdo e o planejamento prévios nao sao
caracteristicas desse modelo de ensino, cuja flexibilizagdo e migragado para o
assincronismo sao caminhos razoaveis e provaveis para professores e alunos. Esse
pensamento também é defendido por Juliani (2020), que acrescenta que, apesar de
contemplar elementos das modalidades a distancia e online, a falta de
sistematizacdo e de planejamento prévios em virtude das circunstancias
emergenciais distancia o ERE dessas mesmas modalidades de ensino.

Temporalidade, a-sistematizacao e utilizagcdo das TDIC s&o alguns dos elementos
que caracterizam o ERE em sua dimensao conceitual e pratica. Em seu conjunto,
essa realidade tem demandado dos professores uma reflexdo sobre as proprias
metodologias, os métodos, os conhecimentos pedagdgicos e as convicgdes, no
sentido de compreender a necessidade e a importancia de se formarem
continuadamente, de se letrarem digitalmente, de dominarem pedagogicamente as
TDIC para além do ensino remoto e da limitacdo dos saberes adquiridos em suas
formagdes iniciais devido ao dinamismo das demandas educacionais da
contemporaneidade.

Para Pardo Kuklinski e Cobo (2020), a pandemia da Covid-19 redesenhou
atividades e experiéncias presenciais no que diz respeito a virtualidade das
plataformas digitais, que exigiram de professores e profissionais da Educacao
resistentes a cultura digital na educagdo ou na vida a aquisicdo ou o
aprofundamento de competéncias e habilidades pedagogicas sobre as TDIC.

O redesenho dos meios pelos quais o0 ensino remoto tem se efetivado tem sido
acompanhado pela necessidade de implementar praticas pedagogicas que motivem
ou engajem os alunos. No fervilhar dos debates que surgem nessa seara, sobretudo
nas redes sociais, vem se destacando o uso das Metodologias Ativas, o que nos
revela o vacuo de orientagdes deixado pelos curriculos oficiais.

Nesse contexto, ao lado de modelos predominantemente tradicionais, pautados na
instrucdo e centrados no professor-transmissor de conhecimentos e no aluno
paciente (SAVIANI, 2005), tem-se a busca pela realizagdo de praticas que
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privilegiam a acado e a atividade discente na construgdo do conhecimento,
colocando-o no centro dos processos educativos e reservando ao professor o papel
de mediador. Assim, muitas das ideias da Escola Nova, cujo lema foi “aprender
fazendo” (DIESEL, BALDEZ, MARTINS, 2017; GUARALDO; BRITO, 2017),
apresentam-se hoje, no ensino remoto, com outra roupagem, visando focalizar as
necessidades, as experiéncias pessoais e as individualidades do aluno e despertar
neles motivagao, engajamento, pensamento critico e integragao racional, emocional
e fisica por meio de situagdes praticas, concretas e/ou cotidianas mediadas pelas
TDIC.

Essa intencao pedagogica tem ganhado corpo, principalmente, na metodologia dos
projetos, no uso de jogos educativos e da gamificacdo; através de plataformas,
aplicativos ou funcionalidades digitais, como o uso de QR Code, do Google
Classroom, do Kahoot, do Geogebra, do Scratch; nos debates feitos por
videoconferéncia e games que reproduzem fatos histéricos e atuais reais; na criagao
de histérias em quadrinhos (HQ) e de mapas mentais ou conceituais; na utilizagdo
da abordagem do Design Thinking aplicado a educacédo, em aulas roteirizadas,
dentre outras metodologias supostamente adequadas ao ensino ativo.

Na Paraiba, o ERE foi denominado, na rede estadual, de Regime Especial de
Ensino (REE). No ato de sua implantacio legal, pela Portaria n® 418/2020, que foi
complementada pela Portaria n® 481/2020, as recomendacdes se fizeram no sentido
de contemplar praticas sincronas e assincronas e 0s alunos sem nenhum acesso a
internet por meio de materiais impressos. Essas orientagdes, em linhas gerais, pelo
que percebemos, ndo sdo uma exclusividade das escolas estaduais, porque
sabemos que parte das escolas municipais e, até mesmo, das privadas, utilizam-se
dessa dindmica. O modo como fizemos para descobrir os detalhes dessa
implantacdo na educacgao paraibana € apresentado a seguir.

O método

Para operacionalizar o objetivo deste artigo, coletamos respostas de professores
das redes publicas ou privadas, das redes municipal, estadual e federal, de todas
as mesorregides paraibanas (Zona da Mata, Agreste, Borborema e Sertdo).
Portanto, nosso estudo se caracteriza como um estudo de caso, do tipo exploratoério
e descritivo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Para selecionar a amostra, adotamos os
seqguintes critérios: ser professor dos anos finais do Ensino Fundamental ou do
Ensino Médio e estar atuando de forma remota em escolas do estado da Paraiba.

O instrumento que utilizamos para coletar os dados foi um questionario elaborado
no Google Forms, que foi aplicado via link, por meio das redes sociais WhatsApp,
Instagram e Facebook ou correios eletronicos de escolas, professores ou grupo de
professores. Do tipo semiestruturado, constituiu-se de perguntas abertas e
fechadas, distribuidas em trés secdes: uma, em que apresentamos o objetivo do
formulario e as condi¢cdes de sigilo da identidade dos professores; outra que
explorava o perfil do professor; e uma que diagnosticava as ferramentas
tecnologicas, as praticas pedagdgicas utilizadas durante o ERE e suas expectativas
sobre 0 ensino pds-pandemia.

O questionario ficou disponivel para respostas durante uma semana e nos
possibilitou obter cento e cinco participantes. Desses, 52% tém menos de 40 anos
de idade; 66 se declararam homens (63,8%), 37, mulheres (35,2%), e um preferiu
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nao dizer o género (1%); 46 ministram aulas em escolas do Sertao (43,8%); 27, da
Borborema (25,7%); 17, da Zona da Mata (16,2%); e 15 atuam em escolas do
Agreste (14,3%). Quanto ao nivel de escolaridade, quatro sdo doutores (3,8%), 36,
mestres (34,3%), 65, especialistas (61,9%), 82, graduados (78,1%), e 11, bacharéis
(10,5%), que terminaram seu mais alto grau de escolaridade, predominantemente,
ha menos de 10 anos (75%).

No que se refere a esfera administrativa a que pertencem suas escolas, 89 sao da
Rede Estadual de Ensino (84,8%); 36, da Rede Municipal (34,3%); dois, da Rede
Federal (1,9%); e oito sdo professores de escolas privadas (7,6%)?, que sé
ministram aulas no Ensino Médio (49,5%), nos anos finais do Ensino Fundamental
(20%), ou nessas duas etapas (21,9%). Alguns professores deram respostas que
nao nos permitiram identificar a(s) etapa(s) da educacado basica em que atuam
(8,6%).

A distribuigdo por componentes curriculares é feita da seguinte forma: Matematica,
representada por trinta professores (28,6%); Lingua Portuguesa, por dezessete
(16,2%); Ciéncia e Quimica, quatorze, cada uma (13,3%); e Fisica, por treze
(12,4%). Os outros componentes curriculares obtiveram um total de participantes
mais ou menos igual. Esses docentes possuem smartphones (96,2%), notebooks
(88,6%), computadores de mesa (26,7%), tablets (17,1%) e netbooks (9,5%).

Com o intuito de compreender como esses aparelhos tecnolégicos estdo sendo
utilizados pedagogicamente e de que forma as aprendizagens adquiridas nesse
cenario podem impactar suas praticas, tecemos nossas analises com base nas falas
dos sujeitos da pesquisa, os quais foram identificados com a letra F, seguida de um
numeral que varia entre 01 e 105 (FO1, ..., F105), em alusdo a ordem em que
responderam o formulario, para preservar-lhes a identidade.

Espelhando o cenario encontrado

Como alguém que V&, vive e sente, na pratica, os desafios que o ERE demanda dos
professores, as discussdes que apresentamos nesta secao revelam os dados e o
contexto que foram observados e registrados em sua profundidade. Para isso,
guiamo-nos pelo que Kerckhove (1997, p.126) nos ensina, quando diz que
precisamos sempre “ver mais, ouvir mais e sentir mais”, ndo apenas no sentido
literal desses termos, mas também no sentido metaférico, a partir do qual as
inferéncias sao tecidas de modo a enxergar as entrelinhas dos numeros que
apresentamos.

Nessa perspectiva, o perfil dos professores apresentado na secado anterior nos
mostra que eles sdo contemporaneos das TDIC e dispdem de smartphones,
notebooks, computadores de mesa, tablets e netbooks, ferramentas que sao
indispensaveis para a implementagao do ensino remoto, tanto no tocante as praticas
pedagdgicas tradicionais quanto as metodologias ativas, em sua acepgao mais

2 Os valores passam de 100%, porque cada professor pode ministrar aulas em mais de uma escola.
O mesmo acontece em relagao ao nivel de escolaridade, a distribuicdo por componentes curriculares
e por etapas da educacgao basica e a distribuicao das ferramentas tecnoldgicas por professor.
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moderna (DIESEL, BALDEZ, MARTINS, 2017; GUARALDO; BRITO, 2017; MORAN,
2015). Assim, buscamos identificar os programas, os aplicativos e as
funcionalidades que estado utilizando pedagogicamente durante o ERE (Figura 1).

Figura 1 — Programas, aplicativos e funcionalidades utilizados pedagogicamente pelos professores
durante o ERE

] Crossword labs; 1%
[ Moodle ou Podcast; 2%
[ Geogebra; 7%
L T Youtube ou afins;
7 Plataformas/aplicativos de gamificagao; 7% 86%
)
)
A Documentos google; nstagram,
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= Planilhas
google/Excel; 46%

AT coogle Forms; 73%

1 Games; 22%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Fonte: Os autores (2020)

Quando perguntados sobre as dificuldades e os desafios com que se depararam
para utilizar esses recursos em sua pratica pedagogica, os professores
mencionaram a falta de uma Internet de boa qualidade (40%) e de uma formacéo
que os preparassem para o uso pedagdgico das TDIC (40%) e a pouca habilidade
que tém para usar essas tecnologias (36%). Esses ultimos dois desafios estao
entranhados de tal modo que é impossivel separa-los um do outro, 0 que nos
possibilita inferir que as formacdes pelas quais esses profissionais passaram nao
desenvolveram o letramento digital e as habilidades pedagodgicas necessarias ao
manuseio das TDIC.

E bem verdade que, devido & situacdo de emergéncia com que foi implantado o
ensino remoto, nao foi possivel planejar e sistematizar o ERE de maneira razoavel
ou que o configure como uma modalidade de ensino ndo presencial semelhante a
outras ja consolidadas antes da Covid-19, como a Educagéao a Distancia (HODGES
et al., 2020; MOREIRA; SCHLEMMER, 2020), por exemplo. Porém, a aquisicao de
saberes sobre a utilizacdo pedagdgica de TDIC é indispensavel para contextos
emergenciais ou nao.

Outros fatores foram citados pelos professores, como obstaculos durante o ERE: a
falta de motivacdo e a pouca participagdo dos alunos nas aulas on-line, a
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precariedade ou a falta de recursos tecnoldgicos necessarios ao acesso ao Google
Classroom por parte dos alunos, a sobrecarga de trabalhos burocraticos, a pouca
importancia dada pela familia dos alunos e pelos proprios alunos ao ensino remoto
€ a exigéncia das Secretarias de Educacao para se trabalharem os conteudos da
BNCC associados a eixos pré-determinados.

Devido aos diversos aspectos apresentados acima, a percepcao dos professores
pesquisados é de que, em média, apenas 50% dos alunos estdo sendo atendidos
remotamente por meios digitais sincronos. As alternativas implementadas pelas
escolas, segundo eles, sdo: 1) campanhas de conscientizagao dos alunos, dos pais
ou dos responsaveis em radios locais e redes sociais sobre a importancia do ensino
remoto; 2) entrega semanal de materiais impressos para os alunos que nao tém
acesso a Internet; 3) envio de atividades e conteudos pelo WhatsApp para os que
tém acesso parcial a Internet; 4) entrega de portfélios para os alunos que nao
participaram de nenhuma atividade remota, seja sincrona, assincrona, por meio de
materiais impressos semanais ou de redes sociais.

A despeito de todas as dificuldades apresentadas acima, a figura 01 nos aponta que
os professores estao utilizando uma quantidade razoavel de aplicativos, programas,
funcionalidades e plataformas digitais. Mas, de que maneira, didatico-
pedagogicamente falando? Em busca de respostas para essa indagacéo,
considerando o caloroso debate acerca do uso de metodologias ativas (MA) que se
instalou durante o ERE, o fato de o ensino tradicional (ET) ainda estar entranhado
na educacao, independentemente do modelo, e as referéncias dessas correntes
pedagogicas que utilizamos (DIESEL, BALDEZ, MARTINS, 2017; GUARALDO;
BRITO, 2017; MORAN, 2015; SAVIANI, 2005), julgamos pertinente organizar as
praticas mencionadas pelos professores em duas categorias: as que sdo mais
alinhadas com as metodologias ativas (MA) e as que sdo reconhecidamente
atribuidas ao ensino tradicional (ET), de acordo com o Quadro 2..

Quadro 2 — Praticas de MA e ET realizadas pelos professores

Corrente Pratica pedagégica Professores que
pedagdgica utilizam
Videos produzidos pelos alunos 28%
Debates com a participacdo dos alunos 36%
Seminarios apresentados pelos alunos 8%
MA Mapas mentais construidos pelos alunos 24%
Textos produzidos pelos alunos 36%
Maquetes construidas pelos alunos 8%
Jornais produzidos pelos alunos 12%
Praticas experimentais 12%
Exercicio de fixagdo da aprendizagem 84%
Avaliacdo da aprendizagem (Prova) 24%
Leituras orais de textos 68%
Video/videoaulas para expor os conteudos 80%
Aula expositiva por meio do Google Meet 48%
ET Lives com palestrantes (sem a participacéo ativa dos 8%
alunos)
Livro didatico 44%
Videos produzidos pelo professor para expor o conteudo 4%

Fonte: Os autores (2020)

Convém enfatizar que a compreensao que temos de metodologia ativa ndo tem
como base todas as premissas mais atuais acerca dessa tematica. Partimos apenas
do que consideramos ser sua esséncia: a acdo/atividade do aluno como
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protagonista da pratica pedagogica em oposicdo a sua passividade, que é uma
caracteristica do ensino tradicional (DIESEL, BALDEZ, MARTINS, 2017;
GUARALDO; BRITO, 2017; MORAN, 2015; SAVIANI, 2005). Ademais, & preciso
levar em consideragao que o rumo tomado por uma pratica pedagogica depende
mais da postura do professor do que dos recursos que ele utiliza. Por isso mesmo,
perguntamos aos docentes de que modo geralmente realizam suas praticas
pedagogicas remotas (Figura 2).

Figura 2 — Modo como os professores realizam suas praticas pedagégicas durante o ERE

Outros meios ; 0%

Solicito pesquisas e parto das devolutivas dos
alunos para explorar os conteudos.; 12%

Primeiro exponho os

conteudo para depois
Apresento alguma situagao-problema, para solicitar algum EIDO
explorar contelidos a partir dela.; 16% atividade.; 80%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Fonte: Os autores (2020)

No que diz respeito ao Quadro 2 e a Figura 2, podemos inferir que ha uma
supremacia indiscutivel das metodologias ET sobre as MA. Essa discrepancia
poderia ser maior se as avaliagbes de aprendizagem do tipo prova, o ensino de
conteudos da BNCC, a utilizagdo do livro didatico e as aulas no Meet fossem
obrigatérios desde o inicio do ERE em todas as esferas administrativas as quais
pertencem as escolas dos professores pesquisados. Assim, a despeito de todas as
potencialidades dos recursos que estdao a disposi¢cao dos professores, ao que
parece, por variadas razoes, muitas das quais aqui apresentadas e discutidas, eles
continuam ensinando predominantemente de maneira tradicional. S6 mudaram da
forma analogica para a digitalizada.

Apesar das tentagdes de se analisar essa realidade de uma perspectiva negativa,
€ preciso compreender que grande parte dos professores (24%) nunca haviam
utilizado pedagogicamente tecnologia digital antes do ERE, muitos ndo tém uma
Internet de boa qualidade (40%) e a maioria acha que nao foi preparada em suas
formacgdes para usar as TDIC (40%) ou se julgam pouco habeis para manusea-las
(36%). Por essa otica, tendo em vista a importancia das TDIC para efetivar um
ensino remoto de boa qualidade, podemos dizer que os docentes estdo
experienciando um momento de autossuperacdo, do ponto de vista pessoal e
profissional, que pode impactar suas praticas de ensino de maneira significativa no
ensino pos-pandemia. Pensando nisso, a ultima pergunta de nosso questionario foi
a seguinte: De que modo a experiéncia vivenciada com o uso das Tecnologias
Digitais da Informagdo e da Comunicagdo (TDIC) durante o Ensino Remoto
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Emergencial (ERE) impactara suas praticas de ensino depois da pandemia da
Covid-19, quando voltarmos para o ensino presencial? Abaixo, apresentamos
algumas falas dos professores sobre isso.

F10: “A experiéncia vivenciada na pandemia, sem sombra de duvidas, ressignificou
0 modo como eu, e inumeros outros colegas, vive e sente o fazer pedagdgico. O
uso dos artefatos tecnologicos no pés pandemia sera, a meu ver, uma extensao
indissociavel do planejamento docente”.

F25: “Impactara positivamente, pois tive que aprender a utilizar ferramentas que
nunca usei como o formulario do Google e o meet, acredito que continuarei usando
principalmente o formulario, pois facilita a corre¢ao”.

F30: “O uso das TDICs podera causar uma revolugao apds o periodo da pandemia.
Embora seja uma nova forma de trabalhar para grande parte dos professores, estes
poderdo continuar utilizando essa nova metodologia para disponibilizarem materiais
e passarem atividades de uma forma mais rapida e dindmica, podendo ser um
auxilio para as aulas presenciais”.

F40: “‘Bom, apesar de ser bom o uso das tecnologias, nada é tao eficaz como o
professor em sala de aula”.

F50: “Sempre quis usar mais tecnologia no ensino e agora com essa experiencia
acho que se abriu uma porta para os professores e alunos para continuar utilizando
esse meio como forma de aprendizado. Eu acredito que apds essa pandemia o
ensino nao sera mais apenas presencial e sim hibrido”.

F55: “Mudara totalmente a maneira de realizar atividades e nas aulas”.

F60: “Aprendi a explorar pedagogicamente muitas TDIC, aprofundei muito do que
ja sabia e, certamente, quando voltarmos ao ensino presencial, usarei o que for
possivell”.

F66: “A experiéncia tem sido traumatica por causa das pressdes sem suporte
minimamente proporcional. Ha anos tento implementar alguma coisa nesse género
mas nao me deparo com método que me convenga em termos de eficiéncia”.

F70: “Acredito que vai transformar de forma positiva. A inser¢gdo das tecnologias
digitais nos contextos pedagdgicos ja era esperado, a pandemia acelerou esse
processo, a duras penas. Entretanto, tanto alunos como professores estdo mais
inseridos nesse meio, o que vai certamente facilitar a manutencéo desses habitos
pos pandemia. Espero me aperfeicoar ainda mais. Sinto falta de estudar de forma
mais aprofundada isso tudo”.

F71: “O impacto sera imenso, pois tanto eu e os colegas como os alunos estaremos
muito mais habeis com a maior parte dos recursos, sendo assim, poderemos utiliza-
los com mais frequéncia daqui para a frente”.

Das dez falas que transcrevemos literalmente, apenas uma pode ser compreendida
como uma visao negativa do uso das TDIC durante o ERE no ensino pds-pandemia
(F66), outra apresenta ressalva (F40) e oito consideram como positivos os impactos
desse uso em suas praticas pedagogicas pods-Covid-19. Essa realidade é
representativa das 78 respostas que foram dadas a essa pergunta. Na verdade,
com excecgao das duas falas destacadas acima, as outras 76 falas— 97% dos que
responderam a pergunta ou 72% dos que participaram da pesquisa - apresentaram
uma visao positiva das aprendizagens adquiridas com o uso pedagogico das TDIC
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durante o Ensino Remoto Emergencial no sentido de utiliza-las ainda mais,
introduzi-las definitivamente em suas praticas presenciais, aprofundar o que ja
faziam com elas antes da pandemia e, até mesmo, utiliza-las para implementar uma
espécie de um ensino hibrido por conta propria. Essa realidade nos possibilita inferir
que, quando voltarmos ao “novo normal” do ensino presencial, as praticas
pedagdgicas serao fortemente impactadas, visto que as TDIC passarao a ser mais
requisitadas e/ou utilizadas pelos docentes e discentes.

Como sera o pés-pandemia? Por um ensino “em devir”

A visdo empirica de quem vivencia o Ensino Remoto Emergencial e as descrigbes
e as analises que tecemos ao longo deste artigo nos possibilitaram concluir que a
experiéncia vivenciada, em maior ou menor grau, transformou-nos ou nos
transformara como seres individuais e coletivos, nas dimensdes humana, pessoal,
social ou laboral. Retratamos aqui uma pesquisa com foco numa realidade
vivenciada em escolas publicas e privadas, englobando todas as mesorregides
paraibanas, a partir da qual passamos a expor nossas reflexdes.

Iniciamos destacando que o ERE apresenta uma faceta excludente, sobretudo no
tocante ao acesso dos alunos as atividades online ou por meio de plataformas
digitais, como o Classroom, e outra traumatica, para professores e alunos que nao
conseguiram ensinar ou aprender por meios remotos, mesmo tendo acesso aos
recursos necessarios para tal. Apresenta-nos, ainda, conforme mostramos, a falsa
impressao de inovagdao mediante o revestimento digital de praticas obsoletas. No
entanto, também revelou um grande esfor¢o por parte das familias, dos alunos e
professores para superar os obstaculos que |hes eram apresentados a cada
momento, seja aqueles oriundos de uma formagao deficiente, do desanimo pelo
momento que se vivia, ou da falta de infraestrutura, dentre outros obstaculos.

Foi necessario uma unido e um trabalho coletivo que se desdobraram num esforco
conjunto capaz de fazer a Educagdo acontecer. Apesar dos maleficios que se
apresentaram, e ja destacados, pensamos que esse periodo também trouxe
aprendizagens positivas, sobretudo no que diz respeito ao senso de coletividade, a
autonomia dos alunos e ao uso pedagogico das TDIC. Para os professores,
ressaltamos como relevante a compreensao de que os saberes que temos, de uma
hora para outra, podem ser insuficientes. Ao que parece, essa mudanca de postura,
em parte, partiu das dificuldades que encontraram em dominar pedagogicamente
as TDIC e dos desafios operacionais que enfrentaram nesse processo.

As falas dos professores trazidas neste artigo retratam, com exatiddao, o que
vivenciamos no processo educativo emergencial: fervorosos debates acerca das
metodologias mais adequadas, mudancas de postura de professores mais
resistentes, talvez por “medo” de usar essas tecnologias; a colaboragéo dos colegas
que pensavamos que eram os mais individualistas para ajudar outros colegas de
profissdo angustiados nesse processo formativo, o desenvolvimento de novas
formas de comunicacao entre a comunidade escolar, entre outras coisas, levam-
nos a crer que a educagao pos-pandemia sera mais tecnologica, tanto em termos
pedagogicos quanto no que diz respeito a questdes administrativas e operacionais.

No tocante aos alunos, é fato que a auséncia de um professor na sala de aula, a
quem eles pudessem recorrer, quando as duvidas aparecessem, exigiu que
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adquirissem habitos de estudar mais autbnomos e ativos. Por isso, acreditamos que
certamente o ERE vai ter reflexos no ensinar e aprender do pos-pandemia.

Considerando todos esses aspectos, ressaltamos que se estabeleceu um ensino
em devir (Dicionario de Filosofia: devir - do latim, devenire-, chegar; vir a ser; tornar-
se, transformar-se), que se revelou aberto, colaborativo e dialogado no cotidiano
escolar. Apesar dos obstaculos vivenciados, houve um fendmeno interativo, em um
movimento que abriu brechas, pois, a cada momento, vivenciamos algo novo,
superamos medos, experienciamos construgcdes individuais e coletivas,
assimilamos multiplos saberes numa juncao de esfor¢o conjunto de familias, alunos
e mestres. Isso provocou uma oscilagao entre o medo e a criatividade, que se tornou
significativa e, certamente, valiosa. Em outras palavras, quando regressarmos ao
ensino presencial, ele ndo sera como antes.
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