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Resumo

O estudo das percepcbes de docentes sobre os fatores e os atores que influenciam sua pratica
profissional tem se ampliado nas pesquisas sobre formagédo continuada de professores. Este artigo
busca apresentar as visdes de professores de Quimica da educagao basica, em processo de formagao
continuada no programa de Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI), acerca
das decisdes escolares que influenciam sua atuagao profissional, tendo por base os conceitos e visdes
sobre os saberes docentes de Maurice Tardif e Paulo Freire e as dimensbes de José Contreras. Para
isso, participaram 30 professores de Quimica ingressantes no PROFQUI em 2017. Considerando as
visitas in I6cus com a aplicagdo de questionario quali-quantitativo, os dados obtidos apresentam uma
maioria de docentes com perspectivas de racionalidade critica, que visam além da construcao cientifica,
a construgao social dos seus alunos. Ha também docentes que exibem aspectos de racionalidade
técnica, sem influéncia sobre as decis6es nas quais ele se torna o executor, e visando apenas ensinar
a quimica escolar para seus alunos. Essa pouca influéncia sobre suas proprias atividades, além de
expor uma formacao inicial ainda nos modelos de racionalidade técnica, contraria o anseio por um
docente engajado, dindmico, tecnoldgico e contextualizado que a sociedade e os documentos
norteadores da Educacao Basica almejam.

Palavras-chave: Saberes do docente. Profissionalizagdo do Docente. Formagédo Continuada do
Professor.

Abstract

The study of the perceptions of teachers about the factors and actors that influence their professional
practice has expanded in research on the continuing education of teachers. This article seeks to present
the views of Chemistry teachers in basic education, in the process of continuing education in the
Professional Master's Program in Chemistry in National Network (PROFQUI), about school decisions
that influence their professional performance, based on the concepts and views on teaching sabers by
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Maurice Tardif and Paulo Freire and the dimensions of José Contreras. To this, 30 Chemistry teachers
entering PROFQUI in 2017 participated. Considering the on-site visits with the application of a quali-
quantitative questionnaire, the data obtained show a majority of teachers with perspectives of critical
rationality, which aim beyond the scientific construction, the social construction of its students. There
are also teachers who exhibit aspects of technical rationality, without influencing the decisions in which
they become the executor, and aiming only at teaching school chemistry to their students. This little
influence on their own activities, in addition to exposing initial training in models of technical rationality,
contradicts the desire for an engaged, dynamic, technological and contextualized teacher that society,
and the guiding documents of Basic Education aspire to.

Keywords: Teacher's knowledge. Teacher Professionalization. Continuing Teacher Education.

Introducao

A formacgéo do professor de Quimica teve como mola propulsora “a promulgagao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei 9394/96, que estabeleceu como
normativa que os professores da Educacao Basica deveriam ser licenciados em suas
respectivas areas de atuagdo” (SOARES; MESQUITA; REZENDE, 2017, p. 660). A
formacgédo para o Ensino de Quimica requer ndo apenas infraestrutura escolar e
académica e a existéncia de politicas publicas educacionais favoraveis, mas também
€ necessario formadores com preparo adequado para todas as frentes de atuacao do
licenciando, suprindo as necessidades cientificas (de area bruta) e educacionais
(tecnoldgicas, didaticas e pedagdgicas) desse professor em formacgao.

Antes de aprofundar as discussdes sobre a influéncia do docente na atividade
profissional, € importante destacar que, como afirmam Moraes, Castro e Azevedo
(2019, p. 5) adiscussao sobre a formacao de professores “ainda busca a consolidagao
de sua identidade e de sua profissionalizagéo (com profissionalidade)”. Foi a partir das
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em 1996, que as necessidades curriculares
se evidenciaram, ampliando, consequentemente, as exigéncias sobre o docente, sua
formacéao e atuacdo (MORAES; CASTRO; AZEVEDO, 2019).

E importante compreender que a identidade profissional docente, segundo Farias et
al. (2008), se compde com histéria de vida, formacgao e praticas, habitos e acbes
laborais, 0 que torna esse profissional unico e cheio de singularidades. Névoa (1995,
p. 16) completa, ao afirmar, que essa bagagem pessoal do docente constitui “[...]
espaco de construgcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo”, enquanto Tardif
(2012) salienta que essa mesma bagagem esta associada ao saber docente e é capaz
de proporcionar adaptacdes e transformagdes na pratica profissional desse professor.
Aproveitar essas singularidades pode retraduzir saberes adquiridos ao longo da
trajetéria académica/profissional, e o desenvolvimento pessoal, desse docente.

Essa forma de construcao profissional permite que o docente se veja como parte
constituinte desse processo, ndo como um reprodutor de ementas e programas
escolares, mas como um individuo critico e participativo dentro de uma gestao
democratica em seu ambiente de trabalho. Como afirmam Romarna e Gros (2003, p.
9),
[...] a nocdo de identidade profissional nos remete aqueles aspectos que
identificam os sujeitos com a sua profissédo e lhes permite reconhecer-se nela.
A nocgado de identidade, diferentemente de papel, introduz uma dimensao

pessoal vivida, psiquica, mas também social. Neste sentido, o pessoal e o
social se mesclam e se constroem constantemente.
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Como uma forma de contribuir com as reflexées dentro desse campo de pesquisa, €
tendo por base as visdes de Tardif (2012), Contreras (2002) e Freire (1996) sobre
saberes e autonomia docentes, esse estudo busca evidenciar a autonomia docente
sobre dois prismas do desenvolvimento profissional: através das percepgdes de
professores de Quimica da educagao basica de 5 estados do Brasil (i) sobre suas
atividades laborais; e (ii) sobre suas atividades académicas, em sua formacgao
continuada através do Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional -
PROFQUI. As discussdes se apoiam na abordagem empirica da pesquisa e na
articulacao entre esta e a literatura de base em cada um dos aspectos levantados.

Ser professor na contemporaneidade

Discutir a formagao docente € uma tarefa complexa e multifacetada, que se pauta em
diversos fatores politicos, econémicos, socioculturais, educacionais, histéricos, dentre
outros. Como apontam Guindani e Guindani (2020, p. 21), “a educag¢ao nao pode ser
vista e compreendida de maneira isolada, apenas entre as quatro paredes da escola”,
e nem de forma atemporal, sem levar em consideragao o momento no qual um debate
€ realizado. Desta forma, se caracteriza “contemporaneidade” o atual momento da
sociedade, que apesar da hiperconexao, € a da (des)informacéao, na qual o principio
da meritocracia, a naturalizagdo da ignorancia e das inverdades, da competi¢édo social
com a desvalorizagao do individuo da base da “piramide socioecondmica”, estao cada
vez mais presentes, e onde o pensamento critico e o desenvolvimento social tém
espaco cada vez menor. Uma sociedade na qual se tornou comum desqualificar a
seriedade da pesquisa e extensdo em diferentes areas do conhecimento; sendo
sempre necessario reafirmar constatacdes ja solidificadas.

N&o s&o recentes as discussdes sobre a formagédo docente. Ha tempos ja se vem
discutindo questdes relacionadas a formacgao inicial e continuada, em diferentes
proporgdes, por diferentes grupos. O cerne das discussdes esta relacionado a
necessidade de mudanga de “postura” docente (e de todo corpo escolar), para
acompanhar a mudancga do seu alunado e sociedade, e também a evolucdo dos
recursos desenvolvidos e disponibilizados como auxiliares do processo de ensino.

Soares et al. (2012), em um levantamento sobre formagéo do professor de Quimica
para a pesquisa, apontam que os professores durante muito tempo, e ainda na
atualidade, sdo cobrados em criatividade no desenvolvimento de atividades e na
capacidade de intervir nas situagdes cotidianas; mas as formagdes que tiveram nao
os amparam para isso. E exigido do professor, desenvolvimento e desempenho que
nao lhe foram construidos no processo formativo. A mudanga na formacao docente,
principalmente voltada para o desenvolvimento da racionalidade critica (SOARES et
al, 2012), impacta nao apenas a comunidade escolar, que se estabelece mais critica
e significativa sobre as suas fungdes a agdes, tornando o conjunto educacional mais
inserido em questdes sociais da parte da sociedade que atende, mas também impacta
positivamente o desenvolvimento pessoal dos alunos (em aspectos cognitivos, sociais
e emocionais). Como frisam Fonseca e Couto (2008, p. 117, 124)

Ingressar na carreira do magistério [...] requer muito mais do que
competéncias inerentes a pratica docente. O fazer-se professor é
permanentemente construido, é fruto de uma trajetéria social e profissional
circunscrita na histéria de cada um. (FONSECA; COUTO, 2008, p. 117)

Os fundamentos das relagdes teoria e pratica atravessam nossas formas de
ensinar e aprender. Logo, ndo estamos falando de rearranjo curricular, de

Educitec - Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnoldgico, v.8, €182422, 2022. 3 _
-



acrescentar, incluir, conteudos, o que esta em jogo € uma tomada de posigéao
politica e tedrica. (FONSECA; COUTO, 2008, p. 124)

Em consonancia, Imbernén e Colén (2014) indicam que a formagao docente vai além
do aspecto cientifico (de area pura e tecnoldgica), sdo necessarios outros enfoques
como, por exemplo, dialoégico, cultural e social. Essas indicagdes visam suprir 0os
indicativos, por exemplo, da Base Nacional Comum Curricular, que orienta

Ao longo da Educacéo Basica — na Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental
e no Ensino Médio —, os alunos devem desenvolver as dez competéncias
gerais da Educacdo Basica, que pretendem assegurar, como resultado do
seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formagao humana
integral que vise a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva (BRASIL, 2021).

A atuacado docente para o desenvolvimento de atividades que visem a construgéo
coletiva e colaborativa dos discentes s&do propostas educativas que devem ser
assumidas no processo educacional (VEIGA; AVILA, 2012). A BNCC (2021, p. 5, grifo
nosso), enquanto documento norteador, ja indica que

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos
e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporéneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora.

Essas atividades, que seguem os documentos norteadores da educacgdo basica
nacional, estadual e municipal, sao planejadas segundo os saberes adquiridos pelos
docentes ao longo da sua formagao (inicial e continuada, ou profissional), formagéao
social (adquiridos enquanto sujeitos inseridos em uma comunidade), e atuagao
profissional (obtidos pela pratica e experiéncia do trabalho cotidiano) (TARDIF, 2012).

O ponto principal € que as transformagdes que ocorrem para a educacao basica, com
relacdo metas, objetivos, propostas formativas, além das evolugdes cientificas que
ocorrem na sociedade como um todo (exigindo do professor atualizagdes conceituais
e metodologicas constantes), ocorrem de forma mais acelerada do que as
transformagdes para a formacdo docente. Esse movimento descompassado
intensifica o trabalho docente, que precisa reorganizar e ampliar suas atividades
pedagogicas sem o devido preparo para tal. Este fato, associado as condi¢des
estruturais das escolas publicas, a constante desvalorizagéo do trabalho docente, e a
necessidade de revitalizagdo das politicas publicas educacionais (além da criagao de
outras pontuais), formam um cenario no qual as condigdes do trabalho docente séo
desfavoraveis para o cumprimento das novas exigéncias educativas.

Entre os meios que possibilitam troca de conhecimento, encontram-se propostas
como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Nesse
programa, o professor da educagéo basica € mediador na formagéo do licenciando,
em seu proprio espaco de trabalho, contribuindo com sua experiéncia, e participando
ativamente de uma pesquisa cientifica académica. Além de eventos académico-
cientificos que rompem os muros das IES e alcangam comunidade escolar e local.

Em um levantamento historico sobre Ensino de Quimica, Soares, Mesquita e Rezende
(2017) apresentam que, desde 1978 (na primeira reunido anual da Sociedade
Brasileira de Quimica, RASBQ) até 2017, houve um aumento crescente nédo sé na
quantidade de publicagcdes submetidas a Divisao de Ensino da SBQ, mas também na
quantidade de eventos associados realizados por diferentes IES em territério nacional,
e atribuem que o aumento dos eventos “tem relagdo imediata com o aumento de
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pessoas que optam por trabalhar ou pesquisar sobre o Ensino de Quimica em varias
regides do pais” (SOARES; MESQUITA; REZENDE, 2017, p. 658). Esses projetos e
espagos permitem ao professor em formacdo e aos professores formados, um
importante meio de socializagdo e desenvolvimento.

Outra alternativa que permite ao professor repensar sua pratica e adquirir novo olhar
para as ferramentas educacionais é o Mestrado Profissional (MP). Instituido dentro do
Programa de Mestrado Profissional para Qualificagado de Professores da Rede Publica
de Educacéo Basica, e ganhando cada vez mais espago entre os cursos de formagéao
continuada, um MP busca aproximar a produgao académica das atividades laborais
da sociedade (FISCHER, 2005; MELO; OLIVEIRA, 2005). O espac¢o de um MP voltado
para a formagao de professores, como colocado por Gonzaga, Paiva e Eichler (2020,
p. 3), é capaz de “proporcionar a pesquisa dentro da formagao docente como elemento
articulador e colaborativo em varios pontos do processo educacional e da plena
atuacao profissional”. Estes autores ainda fazem a apresentacdo do PROFQUI.

O objetivo do programa é contribuir com a formagéo continuada em Quimica,
com pesquisas atuais e qualificadas, para contribuir com a pratica profissional
dos docentes em exercicio na educagado basica nacional através do
desenvolvimento do conhecimento cientifico. Assim como os demais MPs, o
PROFQUI estimula pesquisas, bem como a producéo de produtos e materiais
didaticos, que estejam diretamente ligados com a realidade e o cotidiano
escolar.

Em pesquisas anteriores, evidenciamos que o maior motivo das buscas pelo
PROFQUI, enquanto espago de formacgéo, € o aumento da qualificagdo profissional
para melhor desempenho das atividades docentes (Figura 1).

Figura 1. Motivo dos professores de Quimica selecionarem o PROFQUI como espago de formagéo.
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Fonte: Gonzaga, Paiva e Eichler (2020, p. 9)

A procura por cursos longos com essa proposta formativa indica que existe uma
demanda de docentes que buscam conhecimento cientifico e embasamento teorico
para desenvolver as atividades didaticas com qualidade e autonomia. Cabe existir
ofertas reciprocas a essas expectativas, para que as exigéncias feitas por governo e
sociedade sobre os professores possam ser melhor atendidas. Outro passo para um
sistema educacional condizente com as transformagdes da sociedade é proporcionar
a ao docente o instrumental necessario para que o desenvolvimento profissional
permeie por todos os campos de sabedoria, como supracitado.
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Saberes docentes e dimensdes da profissionalidade: uma
convergéncia para a autonomia

E possivel estabelecer uma associacdo entre os saberes de Freire (1996) e Tardif
(2012) e as dimensdes da profissionalidade de Contreras (2002), para tragar um
paralelo sobre a autonomia docente. Segundo Freire (1996), o professor desenvolve
diferentes saberes nas relacbes com seus alunos em sala de aula e com seus pares
no ambiente escolar. O saber docente esta ligado as suas atividades profissionais, e
sdo constante e criticamente analisados e reformulados para aprimorar essa agcao
tedrico-reflexiva-pratica, denominada de praxis. Ainda segundo Freire (1996, p. 25),
“[...] quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”, e esse
processo de troca também ocorre com o saber oriundo das relagdes pessoais que sao
estabelecidas entre os sujeitos desse ambiente profissional/escolar; esse tipo de
saber esta ancorado nas atividades profissionais, e se modifica na sala de aula. De
forma complementar, Tardif (2012), apesar de considerar dificil a distingdo de saberes,
enraizados as experiéncias de vida, atividades profissionais e convivio social,
complementa destacando 5 saberes docentes, atrelados as praticas profissionais:

)] Pessoal, adquirido no convivio social com familia e comunidade;

(ii) Escolar, adquirido durante formag&o na educagéo basica;

(i)  Profissional, adquirido durante as etapas da formagdo académica (na
instituicdo de ensino, durante o estagio, e formagdes pontuais ao longo
desse percurso);

(iv)  Didatico-pedagdgico, obtidos através do uso de recursos audiovisuais
ferramentais as suas atividades profissionais cotidianas; e

(v) Experienciais, obtidas nas suas atividades laborais através da socializagéo
profissional e da interagdo com os alunos.

Shiroma e Evangelista (2009) e Tardif (2012) salientam que ha uma desvalorizagao
desses saberes, associada ao distanciamento universidade/escola, visando a
desintelectualizagdo docente, a fim de tornar os professores meros executores de
decisdes tomadas por terceiros, diminuindo-lhes a capacidade critica de intervencao
consciente. Essa desvalorizagao precisa ser cada vez mais discutida e combatida, ja
que sdo esses saberes, constituidos ao longo da vida e dos contextos historico-
sociais, aperfeicoados no cotidiano das atividades laborais nas escolas, que sao os
fatores principais para a evolugao social e critica desse docente, que passa a buscar
para si e para a sua comunidade, melhores condicbes de desenvolvimento
pessoal/social e profissional/escolar. Como coloca Tardif (2012, p. 53),

A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica
(retroalimentagdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica
profissional. Ela filtra e seleciona os outros saberes, permitindo assim aos
professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-los e, portanto, objetivar
um saber formado de todos os saberes retraduzidos e submetidos ao
processo de validagao constituido pela pratica cotidiana.

Contreras (2002) distingue 3 profissionalidades da pratica educativa, que séao
qualidades relacionadas a forma na qual o professor entende o ensino e percebe os
seus contextos:

(i) A obrigacdo moral, versa sobre o professor comprometido com a
aprendizagem e desenvolvimento social e afetivo do seu aluno, com a
compreensao que suas acoes tem reflexos diretos sobre os seus alunos;
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(i) O compromisso com a comunidade, esta associada a comunidade social na
qual esse professor esta inserido, e na sua responsabilidade para com essa
comunidade na resolucao de conflitos; e

(i) A competéncia profissional, que diz respeito ao capital de conhecimento e
aos recursos intelectuais que esse professor utiliza em suas atividades
profissionais. E o compromisso moral e ético para com os alunos e com a
comunidade social no qual esta inserido, associados as praticas
pedagogicas, habilidades e técnicas didaticas que permite classificar a
autonomia como valor profissional docente.

A profissionalidade docente, construida e amadurecida constantemente através da
pratica e experiéncia profissional, pode ser entendida como um conjunto de agoes,
saberes, habilidades e valores que constituem a especificidade de ser professor. E é
com base na relagao desses trés autores, Freire (1996), Contreras (2002) e Tardif
(2012), e suas concepgoes de profissionalidades e saberes, que convergem em um
cenario de autonomia profissional docente, e na importancia de uma formacgao critica
(principalmente para a sociedade na qual nos inserimos no momento), que este
estudo de caso se alicerca.

Escolhas metodolégicas e desenvolvimento da pesquisa

A analise apresentada € um recorte de uma pesquisa quanti-qualitativa longitudinal
de doutorado, que envolve um estudo de casos quanti-qualitativos, iniciado em 2017,
junto a professores da Educagao Basica (PEB) que buscam seu desenvolvimento
profissional no PROFQUI (GONZAGA; PAIVA; EICHLER, 2020).

Em breves palavras, no ambito de uma politica publica mais ampla de Programas de
Mestrado Profissional para Qualificacdo de Professores da Rede Publica de Educacao
Basica (ProEB), o PROFQUI é um programa de MP formado por uma rede de IES, no
contexto da Universidade Aberta do Brasil/Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel (UAB/CAPES). Tem por objetivo contribuir com a formacéao
continuada em Quimica, com pesquisas atuais e qualificadas, e com a pratica
profissional dos docentes da educacgao basica em exercicio. Esse Programa, que teve
inicio em 2017, atualmente possui 18 IES (Instituicbes de Ensino Superior)
participantes; e dessas, 06 IES foram selecionadas para a participagdo na pesquisa
(Universidade Federal do Rio Grande do Norte, UFRN; Universidade Federal Rural de
Pernambuco, UFRPE; Universidade Federal de Alagoas, UFAL; Universidade
Estadual de Londrina, UEL; Universidade Federal do Parana, UFPR; e Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, UFRGS) (GONZAGA; PAIVA; EICHLER, 2020). Essas
06 IES foram selecionadas estrategicamente conforme uma rota que se adequasse a
disponibilidade financeira da pesquisa, pois o0s questionarios foram aplicados
presencialmente, sendo devolvidos respondidos aos pesquisadores logo apos o seu
preenchimento. As visitas para o levantamento de dados de forma presencial
ocorreram apos agendamento com os coordenadores, feito através de contato por e-
mail e telefone.

Em levantamento, 30 PEB, que ingressaram no Programa em 2017 nos 6 polos
participantes (1 da UFAL; 2 da UFRPE; 8 da UFRN; 2 da UEL; 4 da UFPR; 13
UFRGS), se voluntariaram em participar dessa pesquisa, respondendo ao
questionario composto por trés blocos. O primeiro bloco, consiste em levantamento
social, abordando informacdes basicas dos participantes, como faixa etaria, local,
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periodo da formacgao inicial e o motivo de escolha de um MP e do PROFQUI. O
segundo bloco de perguntas levantou o conhecimento tecnoldgico dos participantes,
com autodeclaragao de habilidade em alguns recursos tecnologicos de uso cotidiano.
E o terceiro, trata do levantamento profissional, com questbes relacionadas a
autonomia e competéncia profissional, obrigagdo moral e compromisso com a
comunidade (seguindo as concepgdes de autonomia propostas por Contreras (2002).
Para esse artigo, as discussdes baseiam-se nas analises quanti-qualitativas dos itens
do terceiro bloco (Levantamento Profissional). A caracterizagdo e o levantamento
social do primeiro bloco e uso e habilidades com aparelhos e atividades tecnoldgicas
cotidianas do segundo bloco encontram-se em Gonzaga, Paiva e Eichler (2019; 2020).

Sobre o questionario e o tratamento dos dados, os itens abordados se constituem de
05 questdes discursivas (Quadro 1), cujas respostas foram tratadas com base na
analise de conteudo e com uso de estatistica descritiva basica. A Analise de
Conteudo, segundo Bardin (1977) é um conjunto de técnicas que permitem, através
de procedimentos sistematicos, obter indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam
inferir a produgéo/recepgédo de mensagens textuais. Além disso, Flick (2009, p. 281)
complementa afirmando que “é¢ um dos procedimentos classicos para analisar o
material textual, ndo importando qual a origem desse material”. Pensando nas
palavras de Flick (2009) sobre confiabilidade na pesquisa qualitativa, caracterizada
pelo uso de dados predominantemente descritivos (LUDKE; ANDRE, 1986), os
métodos de tratamento de dados foram sistematicos e aplicados igualmente as 5
questdes dos 30 questionarios discentes.

A pré-analise, manual, consistiu em leitura flutuante de todas as respostas dadas a
questao 1, no qual foram separados os questionarios com a questao 1 respondida dos
que nao foram respondidos. Depois, as respostas da questao 1 foram organizadas em
planilha do Excel® e analisadas em profundidade, na qual foi possivel categorizar as
respostas conforme os eixos tematicos pré-estabelecidos. Essa mesma planilha
também foi analisada no software QSR NVivo (software pago, que pode ser testado
gratuitamente por 14 dias; adquirido pela instituicdo dos pesquisadores para
computadores registrados), a fim de potencializar a extragdo e exposi¢cdo de termos
recorrentes. A analise dos dados divide-se em inferéncias e consideragdes sobre 0s
conjuntos obtidos manualmente e mediados pelo software.

Quadro 1. Questdes do bloco de Levantamento Profissional.

Dimenséao A Dimenséao B Dimenséo C
Competéncia profissional e autonomia Obrigacao moral e Compromisso com a
autonomia comunidade e autonomia

Na sua escola, como sao

© © . .
£ 5 determinados os conteudos de
e @ Quimica abordados em cada série? Como descreveria a sua
O .= . .~ .
; S | Ha alguma diretriz para os docentes Quais as suas contribuigao, gtpaftlr da
S PP I, sua capacitacao
sobre avaliag&o? responsabilidades pacttag

profissional com o
PROFQUI, para a sua
comunidade escolar e

para a sociedade?

enquanto docente
Ja definiu seu produto educacional? | frente a seus alunos?

Autonomia
académica

Como surgiu a proposta dele?

Fonte: Proprios autores (2021)

Cabe aqui a elucidacao de que, em se tratando de saberes e percepgdes docentes,
nao ha uma transparéncia perfeita nesse tipo de levantamento (TARDIF; LESSARD;
LAHAYE, 1991). A acéo e a consciéncia nao sao paralelas exatas. O professor possui
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saberes e rotinas incorporados as suas atividades, as vezes sem possuir esse
conhecimento explicito de posse. Diante disso, deixamos claro que as ponderagdes
feitas dizem respeito apenas as autoanalises dos PEB em momento de reflexdo sobre
suas atividades e que essas ponderagdes poderiam ser diferentes se a analise
envolvesse observacdo no momento dos atos pedagdgicos profissionais e de
formagéao (o que nao faz parte de nenhum dos momentos desta pesquisa).

Resultados e discussao

Todas as ponderacdes realizadas estdao associadas ao questionario aplicado aos
ingressantes da primeira turma do PROFQUI em 2017. Os dados apresentados de
forma quanti e qualitativa sdo discutidos e relacionados, quando possivel, a uma
fundamentacao tedrica. A exposi¢cao das anadlises se divide nas trés dimensdes do
Quadro 1, visando responder a seguinte pergunta: Como os professores de quimica
da educacéo basica percebem a sua autonomia profissional e académica?

Analise da autonomia na atuacao profissional

Para essa investigagcao existem dois pontos principais que dizem respeito a autonomia
do docente em suas atividades laborais: (i) sobre o conteudo a ser ministrado; e (ii)
sobre a forma pela qual o grau de ensino e de aprendizagem desse conteudo seréao
verificados. Ser participativo no processo de escolhas que delineiam a sua prépria
atuacao profissional torna o professor mais autbnomo nas suas agdes e atividades,
além de proporcionar um desenvolvimento profissional critico e ativo.

Quando questionados sobre a determinagado dos conteudos abordados, apesar das
diferentes respostas, foram apresentadas 3 classes de percepgao sobre a construgao
programatica da disciplina: (i) Conteudos determinados por érgaos superiores e eles
apenas seguem; (ii) Conteudos determinados por 6rgdos superiores, mas que Sao
adaptados na unidade escolar, individualmente ou em coletivo, para cada realidade
docente; (iii) Conteudos determinados na unidade escolar, individualmente ou em
coletivo. Com excecgao do participante A11 que nao respondeu a este questionamento,
nota-se um equilibrio de percepgdes de seguir determinagdes e de fazer adaptacdes
do conteudo a ser trabalhado (Tabela 1).

Tabela 1. Quantitativo de PEB sobre a determinagéo do conteudo programatico.
Categoria de percepgao Quantidade
Conteudos determinados na unidade escolar, 13
individualmente ou em coletivo
Conteudos determinados por érgaos superiores e eles
apenas seguem
Conteudos determinados por érgédos superiores, mas que
sdo adaptados na unidade escolar, individualmente ou em 5
coletivo, para cada realidade docente
Nao respondeu 1
Fonte: Préprios autores (2021)

11

Através da técnica qualitativa de exposicdo imagética dos resultados, através da
formacgao de uma nuvem de palavras (Words Cloud), percebe-se uma preponderancia
de termos como, “professor”, “planejamento”, “reuniao”, “coletivo” e “autonomia”,
apresentados em variadas propor¢gdes nas respostas (Figura 2). Esses termos em
associacdo com as categorias da Tabela 1, evidenciam que, seja em adaptacéo ao
conteudo pré-estabelecido ou na construgdo do rol de conteudos junto a unidade
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escolar, o professor tem participagao ativa na selegcédo e organizagao desse conteudo
(percebida por 18 PEB, Tabela 1). Essa participagao ativa favorece o desenvolvimento
dos saberes experienciais de Tardif (2012) e esta diretamente relacionado com a
competéncia profissional de Contreras (2002). Ambos pesquisadores apontam,
através dessas categorizagdes, professores com maiores graus de autonomia,
atuando de forma colaborativa e critica junto a sua comunidade.

Figura 2. Nuvem dos termos significativos quanto a determinagao do conteudo escolar.

minimos natureza necessario

definicao

minha inicio desenvolve

m-“m, educagao rede ordem direlrizesdibo";io
| mmestabi::dcl:t:a q u I m Ica esco la orientados 5.
reunlao local trabalho escolha

estadual

origem

secretaria
0 s algumas orientacdo
podem

didaticos determinados pronto

apresentados documentos curricular estudos

gestor apostilado  5yeradas programas

_ livro oo g 1oy base
s através CONteud

letivo

program tico
propostos

Fonte: Préprios autores (2021)

Para os participantes que apenas seguem diretrizes, termos como “livro” (relacionado
ao livro didatico adotado na unidade escolar) evidenciam o uso desse recurso como
determinante dos conteudos escolares. Chopin (2004) apresenta como uma das
esséncias do livro didatico a fungcao referencial/curricular orientadora escolar. Tal
esséncia é posta em discusséo por Britto (2011) e Munakata (2016), quando apontam
que o livro didatico ainda tem papel central no sistema de ensino escolar nacional. A
questao da discussao proposta pelos autores deste artigo ndo esta em torno da
qualidade do material, pois acreditamos, assim como Britto (2002, p. 162) que “a
diferenca qualitativa do ensino nao esta na qualidade do livro didatico, mas nas
condicdes em que se da o processo pedagogico”.

E importante ponderar que contextualizacdo e representatividade se tornam
essenciais para a consolidagao da aprendizagem (SANTOS et al., 2013), e que isso
nao se alcanca sem as intervengbes docentes necessarias. Além da fungao de
referencial/curricular, o livro deve ser utilizado em suas outras duas fungdes
essenciais: na sua fungao instrumental, sendo uma alternativa no planejamento do
processo de ensino; e na fungao ideoldgica/cultural, quando se associa a referenciais
culturais locais/regionais de forma a colaborar com a associagdo através da
identificacédo pelo aluno (MIRANDA; ALMEIDA, 2020). Chopin (2004) também advoga
pela funcdo instrumental do livro didatico, colocado como uma possibilidade
metodoldgica que visa a aprendizagem, e indo de encontro com a percepg¢éo dos 11
participantes que apenas seguem as diretrizes ancoradas no uso do livro didatico.

A segunda questao relacionada a autonomia da atividade profissional diz respeito a
existéncia de uma diretriz a ser seguida pelos docentes no processo de avaliagao da
disciplina escolar (Tabela 2). Dos 4 PEB que informaram n&o existir, apenas 1 coloca
que o professor é totalmente livre para a escolha do processo avaliativo da sua
disciplina. Atribui-se equivaléncia aos outros 3 participantes dessa categoria, uma vez
qgue a auséncia de indicagcdes e a necessidade de manter as métricas escolares, faz
com que o docente crie seu proprio método e critério avaliativos. Essa criagao de
meétodos particulares de avaliagdo se baseia nas caracteristicas do conjunto de
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alunos, e faz uso de diferentes saberes construidos ao longo da sua atuagao junto a
esses alunos (TARDIF, 2012).

Tabela 2. Quantitativo de PEB por categoria de diretriz sobre/para avaliagédo escolar.

Categoria de percepcao Quantidade
Existe diretriz 24
Nao existe diretriz 4
Nao sei informar 2

Fonte: Préprios autores (2021)

A existéncia de uma diretriz para avaliagdo nao necessariamente segue a risca um
manual rigido no ambiente escolar. A “liberdade” de atuagdo, apenas com o
apontamento de um norte (através da diretriz) permite que o docente faga uso de sua
autonomia, dentro de um contexto de obrigagcdo e compromissos morais
(CONTRERAS, 2002), para estabelecer seus critérios especificos personalizados
para um determinado conjunto de alunos.

Como alguns participantes apontam em suas respostas, as diretrizes dizem respeito
a uma das avaliagbes a serem realizadas pelos docentes, que esta associada a
afericdo do grau de aprendizado do conteudo através de uma prova de desempenho
escrita (sendo ainda refor¢ado que esse formato visa o preparo para o ENEM, como
afirma o participante A23).

As avaliagdes bimestrais procura seguir as competéncias exigidas para o
ENEM. As mensais podem ser diversificadas, valorizando-se atividades de
grupo, seminarios, pesquisas ou provas individuais; o professor tem
autonomia para decidir. (A23, dados de pesquisa)

A avaliagado é dividida em parcial e bimestral. A parcial depende de cada
professor, pode ser desde trabalhos e tarefas, até uma prova escrita.
Enquanto a avaliagdo bimestral é exigido que seja uma prova escrita. (A25,
dados de pesquisa)

Sim. Algumas avaliagdes s&o pré-definidas, outras séo livres (ex: qualitativa).
E que elas possam medir o aprendizado do aluno de forma ampla. (A26,
dados de pesquisa)

Essa divisdo de tipos de avaliagédo, além de seus momentos de aplicagdo, ja é ha
muito discutida. Por longos anos o processo avaliativo nas instituicdes de ensino era
formatado e padronizado, sendo o professor apenas o aplicador da avaliacéo, e a
concepcdo de prova/exame e avaliacdo eram equivalentes (CHUIEIRI, 2008). E
relativamente recente a associacdo da avaliagdo como medicdo de desempenho
escolar associado a uma analise qualitativa de desenvolvimento do aluno, sendo feita
atraveés de “tarefas” e “seminarios”, como apontam A25 e A23.

Cabe aqui a mencéo de que, a forma pela qual um professor avalia o desempenho
qualitativo de seus alunos € de fundamental importancia no processo de ensino e na
aprendizagem desse aluno. Uma avaliagdo de um grupo heterogéneo, como uma sala
de aula, precisa atender aos variados perfis de individuos, para que seja
representativa ao grupo e ao ambiente escolar. A avaliagado escolar ndo diz respeito
apenas ao desenvolvimento do aluno, mas também ao desempenho da metodologia
e dos recursos educacionais adotados pelo professor. Para alcancar maior éxito,
também se faz importante que o sistema escolar (que envolve ndo apenas a escola,
mas também as Secretarias de Ensino/Educacédo) flexibilize seus regimentos e
proporcionem um maior desenvolvimento de autonomia docente para as escolhas de
suas atividades, metodologias e recursos didaticos.

Educitec - Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnoldgico, v.8, €182422, 2022. 11 ’



Analise de autonomia durante o processo formativo

Também faz parte da investigacdo a analise do espago de escolha desse docente
sobre a sua formacao. Para esse levantamento, existem dois pontos interligados que
dizem respeito as atividades académicas do professor em desenvolvimento
profissional: (i) a definicdo do produto educacional a ser desenvolvido como pré-
requisito parcial de formagao; e (ii) a forma/motivagado pela qual esse produto foi
definido. Um professor que tem espaco para atuagéo ativa, também analisa a sua
prépria pratica em busca de melhorias, e € através dessa analise que surgem as
mudancas profissionais que impactam positivamente as suas atividades laborais.

Diferente dos mestrados académicos, em um mestrado profissional voltado para
professores da educacgao basica, o mestrando deve desenvolver um recurso educativo
como um produto educacional (uma estratégia de ensino, uma metodologia de ensino
para conteudos especificos, um aplicativo, um ambiente virtual de aprendizagem, um
texto sob forma de guia/cartilha/manual, um jogo didatico, um aparato experimental,
dentre outros) que contribuam com a melhoria do ensino de determinado conteudo no
qual os alunos tenham apresentado dificuldade de aprendizagem (MOREIRA; NARDI,
2009; FREIRE; GUERRINE; DUTRA, 2016).

Essa caracteristica do surgimento do produto educacional ser norteado pelas
necessidades identificadas pela experiéncia do professor da Educagao Basica
proporciona o exercicio da autonomia docente ndo s6 em suas atividades laborais
(uma vez que ele é levado a refletir sobre a sua pratica e identificar uma necessidade
real), mas também em sua atividade académica (ja que € a sua experiéncia que deve
nortear o objetivo e o formato do produto da pesquisa).

Quando questionados sobre a definicdo do produto educacional, dos 30 PEB
investigados, 27% nao havia definido o seu produto educacional, enquanto 73% ja
possuia uma proposta em delineamento ou ja delineada (Tabela 3). Parte dessa
duvida dos PEB sem produto definido pode ser atribuida ao desconhecimento das
possibilidades ou da impossibilidade de uso de determinados recursos didaticos
existentes em pesquisas educacionais contemporaneas, seja por falta de estrutura
escolar para aplicacdo do recurso, pelo tempo (dada a estrutura fechada dos
curriculos e a carga horaria reduzida para aulas de Quimica), ou por desacreditar na
eficiéncia dos mesmos nas atividades educacionais (NICOLA; PANIZ, 2017).

Tabela 3. Sobre a definicdo do produto educacional.

Nordeste Sul
UFRPE UFAL UFRN UFPR UEL UFRGS Total
Sim 2 1 5 2 1 6 17
Nao - - 2 2 1 3 8
Parcialmente - - 1 - - 4 5
Total 2 1 8 4 2 13 30

Fonte: Proprios autores (2021)

Dada a falta de definigdo, esse 74 dos participantes pode se colocar sob total influéncia
de seus orientadores com relagdo a escolha do recurso a ser desenvolvido (que
geralmente ocorre pela experiéncia de atuacdo do orientador). Em pesquisa
preliminar, publicada em 2020 pelos autores deste artigo, na qual foram levantadas
as influéncias que os Orientadores exercem nas escolhas do projeto dos alunos,
evidenciou-se que parte dos orientadores influencia a escolha do Produto Educacional
devido a indeciséo dos alunos na definicao do projeto (Figura 3).
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Figura 3. A influéncia que os orientadores exercem sobre o produto educacional dos orientandos.
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Fonte: Gonzaga, Paiva, Eichler (2020)

Para esse tipo de situagao, por mais que o conteudo seja suprido pelo produto, a
estrutura do mesmo pode nao condizer com o perfil do alunado que sera atendido,
justamente pela falta de um olhar critico e experiente do professor na estruturagao do
material. Essa relagdo pode ser melhor analisada quando a questao relacionada a
forma de surgimento do produto educacional a ser desenvolvido é respondida.

De forma grafica, identifica-se que a maioria dos que definiram seus produtos o
fizeram com base nas experiéncias profissionais (Figura 4). Tal indicagao se evidencia
no uso de termos como “alunos”, “observacao”, “dificuldades”, e “pratica”, além de
termos de menos incidéncia, mas relevantes, como “realidade” e “necessidade”.

Figura 4. Nuvem dos termos significativos quanto a proposta do produto educacional.
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Fonte: Proprios autores (2021)

Em uma anadlise quantitativa categorizada também é possivel identificar que o
surgimento da ideia de constru¢do do produto educacional esta relacionado ao
atendimento a uma necessidade escolar da realidade laboral desse professor (Tabela
4), representado pela resposta, dentro desta categoria, de 60% dos participantes.

Tabela 1. Quantitativo de PEB nas categorias de motivagao do surgimento do produto educacional.

Origem da ideia para o surgimento da proposta Quantidade
Baseado na experiéncia profissional
Ainda nao definido
Ideia obtida em disciplina durante a formagéao
Interesse pessoal
Definido ap6s dialogo de orientacao
Fonte: Préprios autores (2021).
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Em comparagdo com a Tabela 2, é possivel notar que dos 8 participantes que
informaram nao ter definido o produto educacional, 2 possuem a ideia para guiar o
desenvolvimento do mesmo. Essa constatagao se identifica pela diferenga numérica
dos participantes sem produto definido na Tabela 4, e se observa nas colocagdes: “Da
pratica profissional’ (A1, dados de pesquisa); e “Ainda esta em estudo, ha sim ideias”
(A6, dados de pesquisa).

Ha algumas caracteristicas no processo de definicdo que podem ser apresentadas e
discutidas aqui. Como por exemplo, a selecao do tema do recurso didatico ser
motivada unicamente por interesse pessoal, como indicaram 2 participantes. Porém,
nota-se que mesmo sendo uma escolha pessoal, é possivel trabalhar de forma a
atender diferentes necessidades dos alunos dada a caracteristica contextualizadora e
interdisciplinar do conteudo escolhido; por exemplo, como indica A18 quando expde
que “A proposta surgiu de um tema de interesse pessoal, nanotecnologia, e por este
ser um assunto que possibilite trabalhar com varios conteudos”.

Os PEB apontam a existéncia de situagbes desafiadoras na organizagao de seu
trabalho, apostando que o recurso desenvolvido supra as necessidades observadas
em seus cotidianos de tornar uma disciplina tdo complexa, extensa e abstrata, mais
palatavel aos alunos da educacdo basica em seus diferentes contextos. Tal
pensamento/postura pode ser identificado em expressées como

A proposta surgiu com a idea de trabalhar a quimica dentro de um contexto
mais educacional e menos "dura". (A2, dados de pesquisa)

Ele servira para atuar na resolugdo de um questionamento que fago a mim:
como criar no aluno o encantamento pela quimica de forma que possamos
ter um maior numero de quimicos e que os alunos possam ter vontade de
estar em uma aula de quimica. (A19, dados de pesquisa)

Surgiu da observacao de que os livros didaticos apresentam férmulas planas,
e mesmo quando representam em 3D, o aluno n&o tem uma boa
compreensao da tridimensionalidade da molécula. (A23, dados de pesquisa)

A ideia surgiu a partir de observagdes feitas em sala de aula sobre a
dificuldade que os alunos tem para compreender e extrair informagdes da
tabela periddica. (A26, dados de pesquisa)

Esses depoimentos evidenciam nao apenas a compreensdao da estrutura
programatica de um Mestrado Profissional, mas também um perfil de docente atento
as suas atividades e no reflexo que a mesma tem em seus alunos, evidenciando as
trés profissionalidades de Contreras (2002). Pode-se colocar, dessa forma, que essa
percepcdo de sua prépria pratica, ou de sua praxis, segundo Freire (1996) (seja
adquirida ao longo da carreira ou despertada com o ingresso em um mestrado
profissional), além de caracterizar um perfil de professor intelectual (CONTRERAS,
2002), que possui uma clara compreensao sobre o ensino e sua propria funcéo,
envolve mudangas profundas no processo de ensino e na aprendizagem dos alunos.

Analise de percepc¢ao docente sobre sua prépria fungao

A dimensdo B do levantamento complementa o conjunto de percepg¢des sobre a
propria pratica docente quando pergunta “Quais as suas responsabilidades enquanto
docente frente a seus alunos?”. Segundo o resultado imagético de termos
significativos (Figura 5), percebe-se que os professores possuem concepgdes de
responsabilidades ligados tanto ao desenvolvimento escolar (percebido pelos termos
‘conhecimentos”, “quimica”, “Conteudo”, “aprendizagem”, em seus mais variados
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nl'veis) qguanto ao desenvolvimento social dos alunos (em termos como “cotidiano”,

”

“criticos”,

realidade”,

”

cidadaos”, em seus mais variados niveis).

Figura 5. Nuvem dos termos significativos para a representagéo a responsabilidade docente.
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Fonte: Préprios autores (2021)

E nitido nos relatos de alguns participantes essa dupla preocupacdo na formacao do
aluno para além dos muros da escola, como apontado pelos A2, A12, A19 e A28.

Penso que sou responsavel pela formagao educacional e social do aluno.
Formar pessoas. (A2, dados de pesquisa)

Sao0 enormes no sentido de contribuir para sua formagao basica em quimica
e também no curriculo oculto que contribui para a formagao do carater e
postura profissional e social. (A12, dados de pesquisa)

Criar o encantamento pela quimica de forma a melhorar a construgcao do
conhecimento; no planejamento e ao final das aulas questionar-me sobre o
que quero que fique e o que realmente ficou para ele; contribuir na sua
formagdo como ser atuante da sociedade, para que possa agir de forma
correta; contribuir para a construcdo de um projeto de vida coerente. (A19,
dados de pesquisa)

Ensinar eles a pensar, ser criticos quanto aos conceitos, a realidade e
preparar os alunos para o dia-a-dia e mercado de trabalho, problemas sociais.
O professor é um facilitador. (A28, dados de pesquisa)

Essas falas retratam profissionais que incorporaram diferentes saberes do exercicio
docente na sua atuacdo profissional (TARDIF, 2012) e indicam construgdo de
identidade profissional néo fragilizada (MARINHO; SILVA; PAULA, 2021), que permite
reconhecer seu papel sociocultural de mediacdo da producéo da existéncia humana
(SILVEIRA; CASTAMAN, 2020). Os aspectos sociais da formagao escolar ndo podem
ser negligenciados frente aos demais aspectos, ja que € através da educagao que
muitos estudantes buscam melhores condicdes de subsisténcia. Por outro lado, ha
ainda aqueles docentes que mantém a preocupacao unidirecionalmente escolar, na
melhoria do desempenho cientifico-académico, como A3, A10, A11, A15 e A16.

Meu comprometimento quanto a evolugdo dos conhecimentos na area de
quimica. (A3, dados de pesquisa)

Desenvolver as competéncias e habilidades dentro da disciplina de quimica.
(A10, dados de pesquisa)

Ensinar, escuta-los e melhorar, adequar o ensino, informa-los, apresentar as
melhoras aulas possiveis. (A11, dados de pesquisa)

Demonstrar o valor do conhecimento quimico, que € necessario em muitas
areas profissionais e do cotidiano. (A15, dados de pesquisa)
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Ministrar aulas de Quimica e efetuar avaliagbes. (A16, dados de pesquisa)

Essa visao de papel profissional e de formagéao a ser reproduzia esta relacionada com
a racionalidade técnica da formacao docente, que se opde ao desenvolvimento de
uma praxis reflexiva (FREIRE, 1996; NOVOA, 1995). Pesquisadores como Soares et
al (2012) e Marinho, Silva e Paula (2021) ja indicam que mesmo em periodos atuais,
a formacéao docente em territério nacional ainda se pauta na racionalidade técnica sem
um equilibrio adequado com a racionalidade critica. Esse desequilibrio € percebido
nas falas de A3, A10, A11, A15 e A16, expostas acima.

A compreensao do atendimento as necessidades dos alunos através do trabalho
pautado em ética, métodos e instrumentos € unissono. Em ambos posicionamentos,
as concepgdes de melhoria, desenvolvimento, evolugdo sao almejadas pelos
participantes. Para concluir as concepg¢des com relagao a atuagao e desenvolvimento
profissional, a ultima pergunta do questionario envolve os anseios sobre a capacitagao
€ como a mesma impactaria sua comunidade escolar.

Analise de percepg¢ao docente sobre sua atuagao poés-formagao

A questao levantada visa identificar quais as expectativas profissionais com relagao a
formacgédo continuada (que no momento do levantamento, estava iniciando). Os
retornos a esse questionamento, com excecao de 2 que ndo compartilharam de seus
pontos de vista, apresentam professores que esperam desse Mestrado os recursos
necessarios para melhorar suas atuagdes profissionais, contribuir com seus colegas
de trabalho e impulsionar o desempenho e desenvolvimento de seus alunos, como
dissertam A1, A8, A12, A20, A24 e A30.

Elevada, muito grande. Pois estou me qualificando para melhor atende-la e
Ihe oferecer uma educacéo cientifica melhor. (A1, dados de pesquisa)

Como mediadora do conhecimento espero despertar o interesse os alunos
quanto aos assuntos sociocientificos de modo a construir autonomia e senso
critico sobre olhares diversos da sociedade e suas acgbes. (A8, dados de
pesquisa)

Com certeza, contribuira no sentido de maior compreenséao de estratégias de
ensino e de conhecimento tedrico de Quimica, de maneira a qualificar o
ensino publico um pouquinho frente a realidade atual. (A12, dados de
pesquisa)

Irei contribuir com novas metodologias e abordagens para o ensino de
quimica na educacgao basica, com isso melhorar a forma como a sociedade
ver essa disciplina que cria muitas aversées. (A20, dados de pesquisa)

Pretendo disponibilizar meu produto para colegas e educandos de forma a
melhorar significativamente o interesse e a aprendizagem dos educandos.
(A24, dados de pesquisa)

A minha contribuicdo sera de extrema relevancia, pois meu objetivo é
contribuir significativamente para o processo de ensino e de aprendizagem
de quimica. Buscarei formar alunos pensantes que se conscientizem dos
problemas sociais e formas de resolvé-los. (A30, dados de pesquisa)

Sobre o participante A24, a mencgao direta a socializagcao do produto educacional junto
a seus colegas de trabalho indica abertura a uma transformagéo mais critica, e mais
reflexiva da pratica e da formacao desse docente. Segundo Pimenta e Ghedin (2006),
essa transformacao so é possivel quando ha essa troca de saberes e experiéncias
em contextos sociais e escolares. Além disso, a socializagdo de um recurso didatico
autoral em seu ambiente de trabalho mostra um perfil de docente aberto a criticas e
construgdes desencadeadas pelos demais docentes da escola.
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Os relatos demonstram que os participantes (em grande maioria), mesmo nas etapas
iniciais da formagdo continuada, ja iniciam suas atividades académicas esperando
uma capacitagao que permita a compreensao de seus contextos e o desenvolvimento
critico para que as situagdes problematicas cotidianas sejam contornadas/superadas,
sendo uma representacdo do professor reflexivo que é proposto por Schon (1983,
apud CONTRERAS, 2002).

Estou no 1° periodo do curso do mestrado, porém acredito que com a
formagéo concluida no PROFQUI estarei mais preparado para produzir
solugdes para possiveis problemas observados no ambiente de trabalho,
assim como na sociedade. (A26, dados de pesquisa)

Esse modo de trabalho é entendido por Gauthier et al. (1998) como sendo um
processo constante de apropriagdo e desenvolvimento de saberes docentes
adquiridos no (para o) trabalho e mobilizados nas diversas praticas pedagdgicas. Ha
possibilidades de que, mesmo antes do término da formacao continuada desses
professores, a comunidade escolar receba um docente dentro das perspectivas
apontadas por Imbernén (2011): um intelectual mais critico e ativo, capaz de trabalhar
de forma colaborativa e mais reflexiva em seu ambiente de trabalho.

Consideragoes finais

Apods a identificagdo do publico, professores de Quimica regularmente matriculados
no mestrado profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI), trinta foram
entrevistados de modo a identificar aspectos importantes em relagdo a percepg¢ao da
autonomia docente. Através do PROFQUI estes docentes buscam a melhoria do seu
desempenho profissional e uma forma de engajar seus alunos com novos métodos e
recursos. Eles também se mostraram interessados em despertar no alunado o
interesse pela continuidade dos estudos e a desmistificagcdo da Quimica enquanto
matéria complexa e distante da realidade dos estudantes.

O perfil desenhado pela pesquisa mostra uma maioria de docentes que fazem uso
dos 5 saberes de Tardif (2012) no exercicio de suas atividades académicas e
profissionais, quando estes indicam caracteristicas desses saberes nas respostas
fornecidas. Essa maioria de perfis intelectuais e reflexivos, voltados para diferentes
saberes docentes, trazem em suas bagagens para o MP, a experiéncia da sala de
aula associada aos saberes oriundos de sua formacao inicial e demais formagdes
complementares, e aos saberes sociais, obtidos através do convivio dentro e fora de
sua comunidade escolar. Nas perspectivas de Contreras (2002), esses professores
exercem sua autonomia profissional, uma vez que expressam seus COmMpPromissos
com o desenvolvimento escolar e social da comunidade atendida.

Levantamentos e analises como esta, que exibem os atores centrais das mudancas
educacionais em andamento no cenario contemporaneo cadtico, proporcionam a troca
de pontos de vista e fomentam discussdes sobre possibilidades de agdes coletivas
para o desenvolvimento profissional docente dentro de um MP. O professor se
perceber ator dessas transformacgdes, e ferramenta de desenvolvimento social e
escolar de seus alunos; e isso € imprescindivel para que as metas educacionais
estabelecidas sejam atingidas e os desafios, superados. Um MP como o PROFQUI é
capaz de estabelecer vinculos permanentes entre universidade e escola basica,
enriguecendo nao apenas a IES (que participa e contribui ativa e efetivamente com a
comunidade na qual muitas vezes esta inserida), mas também as Escolas de
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Educagcao Basica. Para estas ultimas, o professor retornara com uma formacéao
diferenciada, voltada para o desenvolvimento da racionalidade critica em seus varios
aspectos e saberes, tendo seu produto educacional como uma pesquisa voltada
diretamente para escola e seus obstaculos educacionais.

Uma vez que a formacéao docente é colocada como elemento central de transformagao
educacional, somar vozes as discussdes dessa tematica contribui ndo apenas para
aumentar a visibilidade, mas também para ampliar o reconhecimento do papel do
docente, incentivando, assim, sua valorizagao profissional que a cada dia € posta em
xeque, na/pela atual sociedade.
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