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Resumo

O presente artigo tem o objetivo de investigar se o uso de Objetos de Aprendizagem pode possibilitar
0 engajamento de alunos de 1° e 2° ano do ensino fundamental nas atividades escolares. Nele serdo
empregadas as concepcdes que consideram a existéncia de trés dimensbes do engajamento: o
engajamento comportamental, 0 engajamento cognitivo, e o engajamento emocional. A abordagem
metodolégica utilizada foi a da Pesquisa-acdo e a coleta de dados foi realizada por meio do
acompanhamento de aulas realizadas em um laboratério de informatica de uma escola municipal
localizada no interior do Estado de S&o Paulo e de entrevistas com as professoras participantes. De
maneira geral, os resultados indicam que o uso de Objetos de aprendizagem é uma alternativa viavel
para promover o engajamento dos alunos nas atividades escolares. No entanto, a partir dos dados
coletados, nédo foi possivel compreender os motivos que levaram alguns alunos a nao se engajarem
nas atividades, e por esse motivo, consideramos relevante a realizagdo de pesquisas que investiguem
os fatores que resultem em comportamentos desengajados durante o uso de Objetos de Aprendizagem.

Palavras-chave: Processo de Ensino-Aprendizagem. Tecnologia educacional. Ensino Fundamental.

Students’ engagement in Learning Objects in the early years of elementary
school

Abstract

This paper aims to investigate how the use of Learning Objects can promote 1st and 2nd-grade students
to engage in school activities. In this paper, we are going to consider the existence of three dimensions
of engagement: behavioral engagement, cognitive engagement, and emotional engagement. The
methodological approach used was Action Research and data collection was obtained through
observation of students' classes in a computer laboratory of a municipal school located in the interior of
the State of Sdo Paulo and through interviews with the involved teachers. In a general way, the results
indicate that the use of Learning Objects is a viable alternative to promote student engagement in school
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activities. However, from the data collected, it was not possible to understand the reasons that led some
students not to engage in the activities. For this reason, we consider it important to perform new research
to investigate the factors that result in some disengaged behaviors during the use of Learning Objects.

Keywords: Learning Processes. Educational technology. Elementary Schools.

Compromiso de los alumnos en la escuela primaria en el uso de Objetos de
Aprendizaje

Resumen

Este articulo tiene como objetivo investigar si el uso de Objetos de Aprendizaje puede promover el
compromiso en las actividades escolares en estudiantes de 1° y 2° grado. Usamos el concepto que
considera la existencia de tres dimensiones del compromiso: compromiso conductual, compromiso
cognitivo y compromiso emocional. El enfoque metodolégico utilizado fue la Investigacion Accién y la
recoleccion de datos se realizd a través de la observacion de clases realizadas en un laboratorio de
informatica de una escuela municipal ubicada en el interior del Estado de Sao Paulo y de entrevistas
con los profesores participantes. En general, los resultados indican que el uso de Objetos de
Aprendizaje es una alternativa viable para promover la participacién de los estudiantes en las
actividades escolares. Sin embargo, a partir de los datos recolectados, no fue posible comprender las
razones que llevaron algunos estudiantes a comportamientos no comprometidos, por ese motivo
consideramos relevante realizar otras investigaciones que identifican los factores que resultan en
comportamientos de desinterés y no comprometidos durante el uso de Objetos de Aprendizaje.

Palabras clave: Proceso de Ensefianza-Aprendizaje. Tecnologia Educacional. Escuelas primarias.

Introducéao

Objetos de Aprendizagem séo recursos das Tecnologias de Informacéao e
Comunicagdo que possuem grande potencial para serem utilizados nas escolas
brasileiras, pois além de colaborar com a aprendizagem dos contetdos curriculares,
também exigem baixos requisitos de hardware e software para funcionar. Eles séo
interativos, de facil manipulagéo, portaveis (AUDINO; NASCIMENTO, 2010) e, quando
desenvolvidos em HTML5, podem ser facilmente utilizados em equipamento que
possua acesso a Internet e disponha de um navegador funcional.

De acordo com Nesi et al. (2019), o uso de Objetos de Aprendizagem € capaz
de fomentar o processo de ensino e aprendizagem de forma ludica e motivadora,
possibilitar desafios e o desenvolvimento de habilidades cognitivas relativas ao
pensamento critico, raciocinio dedutivo, criatividade e resolucao de problemas. Dada
suas caracteristicas ludicas, os Objetos de Aprendizagem podem ser grandes aliados
no processo de alfabetizacdo, pois apresentam os conteddos em uma linguagem mais
atraente, clara, explicita e perceptivel para as criancas, o que pode ajudar na

compreensao de conceitos, principios e procedimentos estudados.
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Os Objetos de Aprendizagem possibilitam que os alunos entrem em contato
com os conteudos curriculares a partir de abordagens pedagdgicas néo tradicionais,
que se fundamentem em estratégias de ensino que viabilizem ac¢des pedagdgicas
mais individualizadas, o uso de recursos audiovisuais e a interagao entre o aluno e os
objetos de conhecimento. Muitos Objetos de Aprendizagem apresentam
caracteristicas e principios das chamadas aprendizagens ativas, nas quais busca-se
criar, durante o processo de aprendizagem, um ciclo de acdo-reflexdo-acdo. Esse
ciclo tem por objetivo promover um maior envolvimento dos alunos durante o processo
de construcdo do conhecimento. Além disso, esse tipo de recurso digital propde a
variacdo de linguagens e o uso da ludicidade como forma de aumentar a motivacéo e
engajamento dos alunos para o processo de aprendizado. Se desejamos que as
escolas se apropriem dos recursos tecnolégicos em beneficio da aprendizagem, faz-
se necessario o desenvolvimento de uma agenda de pesquisas que permitam fornecer
evidéncias dos beneficios e explore o potencial desses recursos para a melhoria da
aprendizagem (ROBLYER, 2005).

Neste sentido, buscamos explorar as demandas, desafios e potenciais
beneficios dos Objetos de Aprendizagem para a aprendizagem. Esta investigacéo
parte de um conjunto de dados provenientes da utilizacdo de um Repositério de
Objetos de Aprendizagem, por turmas de 1° e 2° ano do ensino fundamental, de uma
escola publica municipal do interior de S&o Paulo. O trabalho tem como foco o
engajamento dos alunos nas atividades escolares, entendido neste contexto como
uma medida do envolvimento dos alunos no processo de aprendizagem e tem como
objetivo identificar se o0 uso de Objetos de Aprendizagem possibilita o
desenvolvimento de comportamentos de engajamento nos alunos.

Ao compreendermos de que maneira o uso de Objetos de Aprendizagem pode
se relacionar com o0 engajamento dos alunos e sua participagdo mais ativa no
processo educativo, buscamos produzir conhecimentos cientificos que contribuam
para aprimorar a visao de como esses recursos podem ajudar os professores a atingir
seus objetivos educacionais. Na perspectiva da aprendizagem ativa, o engajamento
do aluno é uma das condi¢Bes necessarias para que a aprendizagem dos contetdos
curriculares seja bem-sucedida.

De acordo com Finn e Rock (1997), o engajamento dos alunos na escola e nas

atividades de aprendizagem € um antecedente importante no desempenho escolar; e
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pode ser trabalhado pelos educadores de maneira a reforcar ou promover
comportamentos mais engajados em seus alunos. O engajamento dos alunos em sala
de aula também foi apontado por Marks (2000) como um fator que contribui para o
desenvolvimento social e cognitivo desses estudantes e, ainda de acordo com a
autora, alunos que estdo engajados com a escola sdo mais propensos a aprenderem
0s conteudos e a considerar gratificante a experiéncia escolar.

Lei, Cui e Zhou (2018) identificaram a existéncia de correlacdo entre
engajamento dos alunos e desempenho académico, apontando que o engajamento
foi positivamente associado com o desempenho académico dos alunos, evidenciando
gue niveis maiores de engajamento estdo relacionados a maiores rendimentos
académicos.

Comportamentos desengajados como a falta de envolvimento cognitivo em seu
processo de aprendizagem, a falta de participacéo ativa nas atividades, a falta de um
senso de pertencimento com a escola, e comportamentos inadequados ao ambiente
escolar, sao fatores que reduzem a probabilidade de sucesso escolar (FINN; ZIMMER,
2012).

Para verificar o engajamento dos alunos durante o uso de Objetos de
Aprendizagem, buscamos desenvolver um trabalho colaborativo com seis professoras
de uma escola municipal, no qual promovemos 0 acesso a um Repositério de Objetos
de Aprendizagem e, concomitantemente, apoiamos O usO destes recursos e
coletamos dados através de observacdes e entrevistas. Optamos por utilizar a
Pesquisa-acdo como ferramenta de pesquisa, tendo em vista 0 seu potencial de
valorizar e reconhecer o professor como um sujeito capaz de refletir sobre sua prética

e experiéncias, articular e promover novos conhecimentos sobre a pratica de ensino.

Desenvolvimento

Na pesquisa educacional, a motivacédo é usada para explicar a preferéncia dos
alunos por certos tipos de atividades, o envolvimento, maior ou menor, destes com as
tarefas educativas, a persisténcia na resolucdo de problemas e até mesmo o
desempenho escolar. A motivacdo, ou na verdade falta dela, também é utilizada para
justificar o abandono escolar, pois, segundo Roeser e Eccles (1998), alunos

insatisfeitos e sem motivacao tendem a nao frequentar a escola e a ndo se envolver
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profundamente no processo de aprendizagem. Aspectos da motivacao também séao
amplamente utilizados pelas pesquisas de cunho comportamentalista, sendo, quase
sempre, associadas a algum sistema de recompensa (PINTRICH; SCHUNK, 2002).

Os trabalhos mais recentes sobre motivacao, na educacéo, tém se voltado para
a investigacdo da chamada motivacdo intrinseca, que envolve a satisfacdo e o
interesse pessoal dos individuos, pois essa seria uma grande fonte mobilizadora da
acdo humana. Esse tipo de motivacdo é diferente da motivacdo que resulta de
recompensas externas como: a nota da prova, 0 ponto positivo e o elogio; que seriam
classificadas como motivacdes extrinsecas. Na motivacdo extrinseca, 0 sujeito
executa uma tarefa interessado no beneficio que aquela acao pode Ihe trazer ou para
evitar punicdo ou castigo. Ja na motivacao intrinseca, a forgca motriz por tras da acao
€ o desejo do individuo.

Segundo pesquisas de Froiland e Worrell (2016), a motivacao intrinseca na sala
de aula esta indiretamente e positivamente relacionada ao desempenho académico.
Um estudo longitudinal realizado por Froiland e Davison (2016) encontrou indicios que
alunos que possuiam motivacédo intrinseca para a mateméatica conseguiam melhores
niveis de desempenho ao longo do curso.

Ryan e Deci (2013) acreditam que a motivagao intrinseca possui um papel
fundamental no engajamento, no desempenho e na aprendizagem. Nesta perspectiva,
se um aluno estiver motivado intrinsecamente durante a realizacado de uma tarefa, ele
também estara mais engajado durante o seu processo de execugcao e, por esse
motivo, seu processo de aprendizagem naquela atividade sera potencializado.

Por muito tempo, os conceitos de motivacdo e engajamento foram tratados
como equivalentes. No entanto, buscando responder a ocorréncia de desempenhos
académicos desiguais em estudantes, pesquisadores verificaram que o0 conceito de
motivacdo ndo era suficiente para entender a complexidade do fenébmeno (HARRIS,
2008). Com o crescimento da pesquisa sobre motivacédo dentro da area da educacao,
houve um refinamento dos termos e conceitos que estruturam esta area de pesquisa.
Para Reschly e Christenson “a motivagdo € necessaria, mas nao suficiente para o
engajamento” (RESCHLY; CHRISTENSON, 2012, p.14). Corroborando esta
premissa, varios pesquisadores da area manifestaram suas percepc¢des sobre o
conceito de engajamento e como ele pode ser um fendmeno distinto da motivacao.

Para varios autores, 0 engajamento € um processo operacional subjacente a
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motivacdo, sendo a Ultima, o impeto para o engajamento. Reeve (2012) considera que
a motivagao leva em conta fatores “privados, inobservaveis, psicolégicos, neurais e
bioldgicos”, enquanto o engajamento compreende “comportamento publicamente
observavel” (REEVE, 2012, p. 151).

Schunk e Mullen (2012) consideram o engajamento como “a manifestagao da
motivacao dos alunos”. Voelkl (2012) sugere que o engajamento mede a relacéo entre
motivacdo e realizacdo. Da mesma forma, Pekrun e Linnenbrink-Garcia (2012),
entendem que a motivagdo estaria mais ligada a emocao, enquanto o engajamento
estaria mais ligado a realizac&o.

O estudo de Martin, Ginns e Papworth (2017) encontrou indicios da existéncia
de uma possivel relacao ciclica entre motivacdo e engajamento, sendo a motivagao
um fator impulsionador para um engajamento subsequente, e este, um catalisador da
motivacdo futura. No contexto escolar podemos pensar na motivacdo como o
elemento que desperta o interesse inicial do aluno sobre um assunto, tema ou
atividade, j4 o engajamento é o elemento responsavel por manter esse interesse ao
longo do tempo e torna-lo algo Gtil para a aprendizagem.

Embora a questdo do engajamento escolar venha ganhando relevancia dentro
do contexto académico, ainda existem dificuldades para um consenso na literatura
(WANG; WILLETT; ECCLES, 2011). E possivel encontrar na literatura cientifica pelo
menos trés linhas tedricas que buscam oferecer parametros para analisar o
engajamento.

Na visdo de Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004), o engajamento dos alunos
na escola foi apresentado como um constructo multidimensional que envolve trés
dimensdes: comportamental, cognitiva e emocional. O engajamento comportamental
diz respeito a atitudes de participagdo dos alunos em atividades escolares, do
emprego da atencao dos alunos durante as aulas, a realizacao das tarefas propostas
pelo professor e 0 esforco empregado para cumprir 0s objetivos propostos e respeitar
as regras na sala de aula (Voelkl, 2012). Estell e Perdue (2013) denominam este
conjunto de comportamentos como responsabilidade, que indica que os alunos estao
dispostos a cumprir 0s requisitos necessarios para que as interacdes do processo de
aprendizagem possam acontecer.

O engajamento cognitivo, conforme Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004), pode

ser entendido como o empenho individual, o nivel de esforgo dos alunos em resolver
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as atividades ou problemas propostos e a autorregulacdo para manter-se focado nas
tarefas. Ele € o envolvimento na atividade atrelado a compreensao, do proprio
individuo, dos beneficios cognitivos que aquela determinada atividade pode Ihe
proporcionar. Para Li e Lerner (2013), o engajamento cognitivo retrata a disposicao e
a persisténcia dos alunos na execucao das tarefas.

Por sua vez, o engajamento emocional envolve 0s sentimentos em relacéo a
escola, colegas e professores, podendo ser expresso por uma ampla gama de
sentimentos como: felicidade, satisfacdo, ansiedade, frustragdo, pertencimento,
interesse, entre outros (INDIANA UNIVERSITY, 2007). Embora a analise dessa
dimensdo do engajamento quase sempre recaia sobre as experiéncias positivas,
varios pesquisadores apontaram que, para alcancar compreensdo mais ampla do
fenbmeno, devemos considerar que o engajamento emocional também é influenciado
por experiéncias negativas. Skinner et al. (2008), distinguem o0 engajamento
emocional positivo do desengajamento: o primeiro se expressa quando os alunos
demonstram interesse, felicidade e alegria durante as atividades escolares; e o
segundo se apresenta em situacdes em que o aluno vivencia ansiedade, tristeza e
estresse. Processos emocionais positivos e de bem-estar levam ao engajamento,
enguanto processos emocionais negativos levam a tensao e ao desengajamento. Um
fenbmeno que estad intrinsecamente associado ao desengajamento € o chamado
“burnout escolar”, que é fruto de um processo continuo de sentir-se sobrecarregado,
sem prazer e atribuindo pouco valor nas tarefas relacionadas a escola (SALMELA-
ARO; UPADYAYA, 2014).

Para Appleton, Christenson e Furlong (2008), o engajamento é composto por
quatro dimensdes: a académica, a comportamental, a cognitiva e a psicolégica. Sendo
que as duas primeiras sdo passiveis de observacao, ao contrario das demais. Para 0os
autores sdo exemplos do engajamento académico: o tempo que o aluno dedica a uma
tarefa; o grau de disposicao a realizar uma atividade; a realizacdo do dever de casa.
Ja o engajamento comportamental pode ser representado pela assiduidade as aulas,
a participacdo voluntaria em sala e em atividades extraclasse e extracurriculares.
Esses autores ainda apontam que a autorregulacdo, a relevancia dada a escola, o
valor dado a aprendizagem e a autonomia sédo indicativos de engajamento cognitivo e
gue sentimentos de identificacdo, pertencimento e relacionamento com colegas e

professores se relacionam com o engajamento psicologico.
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Reeve (2012) e Veiga (2013) compartilham outra definicdo quadripartite, que
tem origem na proposta tripartite de Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004), mas
acrescentam uma dimensao denominada agente. O engajamento agente considera
as acoes dos alunos como um fator de transformacéo das atividades educacionais.
Para estes autores, 0 aluno enquanto agente da acdo é capaz de alterar as propostas
de atividades do professor, dando a ela novos sentidos e interpretacbes, que
consequentemente alteram e aprofundam seu engajamento. Para estes autores, 0
engajamento agente resulta em uma motivagdo com maior qualidade nos alunos e
gera também mudancas no ambiente de aprendizagem.

Segundo Fredricks e McColskey (2012), as metodologias mais utilizadas para
o levantamento de dados sobre o0 engajamento sdo o autorrelato dos estudantes, as
entrevistas estruturadas ou semiestruturadas, as observagfes diretas e as
observacdes direcionadas, que contam com roteiros padronizados e escalas pré-
definidas. Varios instrumentos psicométricos foram criados para analisar o
engajamento escolar (APPLETON et al., 2006; HANDELSMAN et al., 2005; STELKO-
PEREIRA; VALLE; WILLIAMS, 2015), sendo que a maioria deles foram aplicados e
testados em turmas a partir do segundo ciclo do ensino fundamental. Poucos
trabalhos se dedicaram a investigar o engajamento nos anos iniciais do ensino
fundamental, e quando o fizeram, geralmente buscaram levantar os dados por meio

do relato dos professores e pais de alunos.

Metodologia

Para o desenvolvimento da investigacdo, promoveu-se o0 uso de Objetos de
Aprendizagem com turmas de anos iniciais do ensino fundamental com o objetivo de
identificar potenciais beneficios, demandas e desafios desses recursos para a
aprendizagem e foi empregada como abordagem metodolégica a Pesquisa-acdo. De
acordo com Thiollent e Colette (2014, p. 212), pesquisas baseadas nesta metodologia
cientifica podem “contribuir para transformar processos, mentalidades, habilidades e
promover situacdes de interacdo entre professores, alunos e membros do meio social
circundante”. Na pesquisa-agdo, o0 pesquisador busca desenvolver as atividades
inerentes a pesquisa e realizar acbes de intervencdo no espaco de investigagao.

Essas acdes possibilitam a construcdo de um espaco de reflexdo, no qual os
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participantes sao levados a refletir sobre producédo do proprio conhecimento e se
tornarem sujeitos ativos dessa producéo.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal, no interior de Sao
Paulo, que atende uma das regides mais populosas da periferia de uma cidade. O
desenvolvimento das atividades foi realizado no laboratorio de informética da escola,
alocado em uma sala com aproximadamente 24mz2, que dispunha de dezesseis
computadores da marca Positivo, modelo All in One, com tela de 18,5", processador
Celeron, 2GB de memoria, disco rigido de 500GB e com o sistema operacional
Windows 10.

Participaram desta investigacdo seis turmas dos anos iniciais do ensino
fundamental, trés de alunos de 1° ano e trés de alunos de 2° ano. O acompanhamento
das aulas realizadas no laboratério de informatica ocorreu ao longo de um ano letivo
e incluiu a tarefa de apoiar o professor e os alunos com relacdo a ddvidas ou
problemas técnicos e também coletar dados para a pesquisa por meio da observacao
das atividades.

A dinamica de observacgéao das atividades ocorreu com trés observadores. Dois
deles ficaram responsaveis pelo acompanhamento das dezesseis estacbes de
trabalho, enquanto um terceiro permanecia a uma distancia maior, na qual podia ter
uma visualizagdo mais geral da sala.

Durante o processo de observacédo, 0s pesquisadores permaneciam por
aproximadamente dois minutos em cada computador, realizavam o registro e dirigiam-
se ao proximo. Ao final, retornavam para o primeiro computador e repetiam o
processo. Na maioria das sessdes de observacao foi possivel registrar as acdes e
comportamentos dos alunos em até trés momentos distintos, ou seja, ha mesma
sessdao, os observadores chegaram a observar trés vezes o mesmo aluno.

Durante o procedimento de observacao foi utilizado um roteiro para realizar o
registro sistematico dos comportamentos dos alunos durante a execucdo das
atividades com os Objetos de Aprendizagem. O objetivo foi registrar, no decorrer das
sessOes de atividades com Objetos de Aprendizagem, a ocorréncia de algumas
praticas previamente selecionadas e associadas com a postura de engajamento. Para
Chizzotti (2006), a observacao sistematica, além de garantir a coleta de dados mais
rigorosos, permite uma maior uniformidade dos dados coletados em longos periodos

de tempo.
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Para a construcdo dos instrumentos de coleta de dados, partimos da
concepcao de Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004), na qual o engajamento pode ser
desmembrado em trés dimensdes: engajamento comportamental, engajamento
cognitivo e engajamento emocional. Para a construcdo dos indicadores do
engajamento dos alunos consideramos falas, situacdes ou a¢des que poderiam ser
facilmente passiveis de observacao e avaliacéo.

O indicador é uma medida, de ordem quantitativa ou qualitativa, dotada de
significado particular e utilizada para organizar e captar as informacoes
relevantes dos elementos que comp8em o objeto da observacdo. E um

recurso metodoldgico que informa empiricamente sobre a evolucdo do
aspecto observado (FERREIRA; CASSIOLATO; GONZALES, 2009, p.24)

Para a observacéo do engajamento comportamental e cognitivo, foi criado um
roteiro de observacdo. Para a identificacdo do engajamento emocional, que nem
sempre pode ser obtido por meio da observacédo direta, foram utilizadas entrevistas
com as seis professoras que participaram da pesquisa.

Sendo assim, para identificar o engajamento comportamental, buscamos
verificar indicadores que demonstrassem se os alunos estavam envolvidos no uso dos
Objetos de Aprendizagem e, para isso, determinados trés categorias: 1) Fazendo, que
engloba comportamentos em que o0 aluno esta interagindo com a atividade ou
discutindo com os colegas ou professora sobre a atividade; 2) Conversando, que diz
respeito a comportamentos em que o aluno esta falando sobre assuntos que ndo tem
relacdo com a atividade em si; e 3) Alheio, que diz respeito a comportamentos apaticos
do aluno frente a atividade e a falta de interacdo com a atividade, colegas ou
professora.

J& para buscar identificar o engajamento cognitivo dos alunos durante a aula,
determinamos indicadores que apontassem para o nivel de esforco que os alunos
estavam empregando para resolver as atividades propostas e, para tanto, foram
definidas trés categorias: 1) Raciocinando, que diz respeito a comportamentos em que
o aluno se mostra concentrado durante o uso dos Objetos de Aprendizagem, quando
ele elabora estratégias de respostas, ou quando ele consulta a professora para
esclarecer duvidas; 2) Chutando, que engloba comportamentos em que o aluno nao
reflete sobre as questdes propostas pela atividade, quando ele responde atraves de
estratégias de tentativa e erro e quando ele realiza acdes descoordenadas para
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conseguir finalizar a atividade; e 3) Parado, quando a aluno ndo esta usando o Objeto

de Aprendizagem.

Para identificarmos

indicadores de engajamento emocional, buscamos

encontrar nos relatos das professoras indicativos de que os alunos se entusiasmavam,

ou nao, pelas atividades, que demonstravam interesse ou desinteresse, prazer ou

aborrecimento, prazer ou tédio.

O conjunto de indicadores utilizados na pesquisa podem ser observados no

Quadro 1.

Quadro 1 — Indicadores para avaliacdo do engajamento dos alunos no uso dos Objetos de

Aprendizagem

Fonte de coleta

Engajamento

Categorias

Comportamento

Observagéo

Comportamental

Fazendo

Interagir com a atividade

Discutir com os colegas ou professora
sobre a atividade

Conversando

Falar sobre assuntos que ndo tem relacao
com a aula

Alheio

Apatia

N&o interagir com a atividade, colegas ou
professora

Cognitivo

Raciocinando

Concentracdo

Elaborar estratégias de respostas

Esclarecer davidas com a professora

Chutando

N&o refletir sobre as questdes propostas
pela atividade

Responder através de estratégias de
tentativa e erro

Realizar acdes descoordenadas para
finalizar a atividade

Parado

N&o executar agoes

Entrevista

Emocional

Entusiasmo

Interesse

Prazer
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Divertimento

Desinteresse

Falta de

. Aborrecimento
entusiasmo

Tédio

Fonte: Préprios autores (2022)

Por fim, vale ressaltar que o tempo reservado pela escola para cada turma
utilizar o laboratério de informética era de uma aula de cinquenta minutos por semana.
E que, embora os pesquisadores tenham auxiliado as professoras na escolha dos
Objetos de Aprendizagem, o planejamento das aulas e as abordagens de uso eram

definidos por elas.

Etica na pesquisa

A utilizacdo das Tecnologias de Comunicacédo e Informacéo nas escolas pode
ser compreendida como um direito dos alunos e como um meio capaz de auxiliar a
pratica docente e melhorar o processo de aprendizagem. Considerando-se que 0s
Objetos de Aprendizagem podem ser uma ferramenta capaz de auxiliar e enriquecer
0 processo de ensino e aprendizagem, é importante promover pesquisas cientificas
que oferecam subsidios para o embasamento de préaticas pedagodgicas de insercéao
desses recursos digitais. Por essa razao, a presente pesquisa buscou promover o uso
de um Repositério de Objetos de Aprendizagem por turmas de 1° e 2° ano do ensino
fundamental.

Considerando as caracteristicas desta investigacédo, faz-se necessario discutir
0s principios éticos envolvidos no processo de pesquisa. De acordo com Mainardes e
Carvalho (2019, p. 130), a autodeclaracédo de principios e de procedimentos éticos na
pesquisa em Educacgao “Constitui-se em um exercicio de explicitacdo, de reflexividade
e de vigilancia sobre as questdes éticas”.

A presente pesquisa fundamenta-se em valores baseados no respeito a
dignidade humana, a diversidade, a autonomia, a liberdade de opinido e expressao, e

ao direito a protecdo dos interesses morais e materiais dos participantes da pesquisa.
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Os principios éticos utilizados estdo em consonancia com o0s principios tratados na
Resolucao n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2016).

O desenvolvimento da pesquisa foi autorizado pela Secretaria Municipal de
Educacéo e pela direcdo da escola. No que diz respeito as questdes éticas envolvidas
na descricdo de objetivos e nas indagacdes da pesquisa, 0 objetivo da pesquisa foi
explicitado aos participantes, assim como o fato da pesquisa nao receber
financiamento.

Durante a coleta de dados foram desenvolvidas a¢des que atendiam principios
de respeito aos participantes e a instituicdo escolar. Os participantes ndo foram
colocados em risco e foram obtidas permissfes, das autoridades responsaveis, para
a coleta de dados. Para minimizar os impactos e possiveis perturbacdes ao ambiente
escolar, toda coleta de dados acontecia em um espaco pré-definido, com data e hora
marcada. As observacdes eram feitas no laboratério de informatica e contavam com
0 acompanhamento e supervisdo de dois membros da equipe escolar, a professora
da turma e a monitora do espaco. Os participantes ndo foram coagidos a envolverem-
se na pesquisa e foram tomados todos os cuidados para preservar a privacidade e a
autonomia de todos.

Também foram consideradas questdes éticas na analise e na interpretacdo de
dados, tendo em vista o compromisso com o rigor cientifico e com a garantia do
anonimato a todos os participantes na pesquisa. Foram tomados os cuidados com a
nao identificacdo das pessoas e locais da investigacdo. O armazenamento dos dados
coletados ficou sob responsabilidade dos pesquisadores envolvidos, sendo feito de
maneira segura, de tal forma que os dados coletados néo fossem compartilhados com
pessoas que ndo estivessem envolvidas no projeto.

A redacdo e divulgacdo da pesquisa também consideram questdes éticas
como: o cuidado na definicdo da linguagem a ser utilizada, ndo empregando palavras
pejorativas e preconceituosas, 0 hdo emprego de taticas de supresséao, falsificacéo e
invencao de resultados, a apresentacéo de detalhes da pesquisa na redacgao do texto;
a submissédo do trabalho a periddicos cientificos com reconhecida qualidade e

compromisso a principios éticos e de integridade.

Resultados e Discussao
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Com o objetivo de compreender a relacdo entre o uso de Objetos de
Aprendizagem e o0 engajamento dos alunos na realizacdo das atividades, inicialmente,
analisamos os registros de observagdes, a fim de encontrar comportamento de
engajamento comportamental e engajamento cognitivo; e por fim, analisamos as
entrevistas realizadas com as professoras para verificarmos indicios de engajamento
emocional.

Para avaliar o engajamento comportamental e cognitivo, foram analisados mil
e oitenta (1.080) registros de observacbes feitos ao longo do ano letivo, sendo
guatrocentos e cinquenta e oito (458) de alunos que estavam sozinhos no computador
e seiscentos e vinte e dois (622) de alunos que estavam em duplas. Ja para avaliar o
engajamento emocional, foram analisadas seis entrevistas: trés com as professoras
das turmas de 1° ano e as outras trés com as professoras de 2° ano.

Para identificar se os alunos estavam engajados comportamentalmente no uso
de Objetos de Aprendizagem, buscamos verificar comportamentos relacionados a
este tipo de engajamento, como o0 envolvimento na realizagcdo da atividade e
discusséao sobre as tarefas (FREDRICKS; BIUMENFELD; Paris, 2004). Sendo assim,
foi possivel observar que em 91,53% dos registros os alunos estavam fazendo a
atividade; em 6,38% eles estavam alheios durante a aula; e em 2,09% dos registros
eles estavam conversando sobre assuntos ndo relacionados a aula. A Tabela 1
apresenta os registros das ocorréncias desses comportamentos nas passagens dos

observadores e a média geral.

Tabela 1 — Engajamento comportamental das turmas de 1° e 2° ano do ensino fundamental em
atividades com Objetos de Aprendizagem
Comportamento Ocorréncias registradas

12 passagem 22 passagem 32 passagem Média
% % % %
Alheio 6,19 6,79 6,38 6,38
Conversando 1,78 2,18 2,09 2,09
Fazendo 92,03 91,03 91,53 91,53

Fonte: Préprios autores (2022)

Podemos perceber que a grande maioria dos alunos estava engajada
comportamentalmente na realizacdo das atividades, ou seja, estava participando
ativamente das aulas. Por outro lado, o nimero de registros de alunos que estavam
alheios durante as aulas é trés vezes maior que o de alunos que estavam
conversando, 0 que aponta que estes ndo interagiam nem com as atividades

propostas nem com os colegas da turma.
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Se analisarmos o engajamento comportamental dos alunos ao longo das
passagens dos observadores podemos perceber que ndo ha uma diferenca
significativa nos registros. Na primeira passagem, 92,03% dos alunos estavam
fazendo a atividade, 6,19% estavam alheios e 1,78% estavam conversando. Na
segunda passagem, 91,03% dos alunos estavam fazendo a atividade, 6,79% estavam
alheios e 2,18% estavam conversando. Proximo ao final da aula, na terceira
passagem, 91,53% estavam fazendo as atividades, 6% estavam alheios e 2,86%
estavam conversando.

Nota-se que tanto a proporcao de registros de alunos fazendo as atividades
guanto a de alunos alheios sofreram uma sutil oscilacdo entre as passagens; ambos
também apresentaram um menor valor percentual na terceira rodada em comparacao
com a primeira. JA a proporcdo de alunos conversando apresentou uma leve
tendéncia de aumento ao longo da aula, ou seja, os alunos tendiam a conversar um
pouco mais quando se aproximava o final da aula.

Embora essas pequenas diferencas de engajamento comportamental dos
alunos com a atividade n&o sejam significativas, podemos supor que elas podem estar
relacionadas com o fato do aluno ja ter finalizado a atividade proposta pelo professor.
Como o uso dos Objetos de Aprendizagem possibilita que os alunos executem as
tarefas de acordo com seu proprio ritmo (BULEGON; MUSSOI 2014), h&4 a tendéncia
de que os alunos que tém mais facilidade com o contetdo curricular demandem
menos tempo para concluir as atividades propostas em cada Objeto de
Aprendizagem.

E por essa raz&o que acreditamos ser importante que o professor ofereca mais
de um Objeto de Aprendizagem por aula, para que aqueles alunos com maior
desenvoltura com os contetdos ndo fiquem ociosos durante a aula.

Considerando os apontamentos de Fredricks (2013) de que o engajamento
comportamental tende a levar a um melhor desempenho académico porque o aluno
esta realizando comportamentos que possibilitam a aprendizagem, como a
concentracdo e a persisténcia, podemos afirmar que o uso de Objetos de
Aprendizagem pode ser um aliado nas praticas pedagoégicas. Durante as aulas com
os Objetos de Aprendizagem, a maioria dos alunos se manteve concentrada na
realizacdo das atividades se esfor¢cando para concluir as tarefas e persistindo ao longo

de toda aula.
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Para verificar se os alunos estavam engajados cognitivamente no uso de
Objetos de Aprendizagem, buscamos identificar comportamentos relacionados a
concentracdo na resolucao das tarefas e na elaboragéo de estratégias que visassem
a aprendizagem e dominio do conteudo curricular (FREDRICKS; BIUMENFELD;
PARIS, 2004). Sendo assim, observamos que em 67,76% dos registros, os alunos
estavam raciocinando sobre o conteudo curricular para responderem as atividades,
22,89% estavam chutando as respostas e em 9,35% dos registros os alunos estavam
parados. A Tabela 2 apresenta os registros das ocorréncias desses comportamentos

em cada passagem dos observadores e a média geral.

Tabela 2 — Engajamento cognitivo das turmas de 1° e 2° ano do ensino fundamental em atividades
com Objetos de Aprendizagem
Comportamento Ocorréncias registradas

12 passagem 22 passagem 32 passagem Média
% % % %
Chutando 22,01 22,72 25,93 22,89
Parado 8,84 10,91 7,41 9,35
Raciocinando 69,14 66,37 66,67 67,76

Fonte: Préprios autores (2022)

De maneira geral, a maioria dos alunos estava cognitivamente empenhada em
responder corretamente as atividades e em elaborar estratégias para tal finalidade.
No entanto, um pouco mais de um quinto das ocorréncias registraram situacées em
gue os alunos estavam tentando resolver as atividades sem refletir sobre o conteudo
curricular, apenas selecionando qualquer resposta até encontrar a correta.

Ao longo das passagens dos observadores podemos notar que o engajamento
cognitivo sofreu mais alteragbes durante a aula do que o0 engajamento
comportamental. Na primeira passagem, 69,14% dos alunos estavam raciocinando
para responder as questdes, 22,01% estavam chutando as respostas e 8,84%
estavam parados. Na segunda passagem, 66,37% estavam raciocinando, 22,72%
estavam chutando e 10,91% estavam parados. Ja na terceira passagem, 66,67%
estavam raciocinando, 25,93% estavam chutando e 7,41% estavam parados.

Podemos identificar que o registro de comportamentos de alunos raciocinando
e alunos parados seguiu a mesma tendéncia que a de alunos fazendo as atividades e
alheios: todos apresentaram oscilagdo. O percentual de alunos raciocinando
apresentou uma queda na segunda rodada e um leve aumento na terceira rodada.
Porém, havia mais alunos apresentando comportamentos de raciocinio no inicio da

aula que ao final dela. Ja a tendéncia de oscilacéo de registros de alunos parados foi
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0 inverso: na segunda passagem do observador, os alunos se mostraram mais
parados que na primeira passagem e menos que na terceira.

A proporc¢ao de alunos chutando as respostas da atividade, de maneira similar
a de alunos conversando, apresentou crescimento durante o desenvolvimento da
aula, o que significa que no inicio os alunos buscaram desenvolver estratégias para
responder as questdes propostas pelos Objetos de Aprendizagem, mas no decorrer
da aula eles estavam menos dispostos a isso.

Conjecturamos que essas alteracdes no engajamento cognitivo podem estar
relacionadas com a dificuldade dos alunos com o conteudo curricular. Isso porque,
como discutimos anteriormente, quase a totalidade dos alunos estavam engajados
comportamentalmente no uso dos Objetos de Aprendizagem, entdo, acreditamos que,
como resposta a falta de progresso no desenvolvimento das atividades, eles
buscaram no chute uma alternativa para continuar realizando da atividade.

Tendo em vista que a maioria dos alunos se manteve engajada cognitivamente
durante as aulas, podemos afirmar que os Objetos de Aprendizagem podem
potencializar o processo de aprendizagem dos conteldos curriculares, ja que este tipo
de engajamento leva a uma aprendizagem de alta qualidade (SKINNER; PITZER,
2012).

Durante as aulas, a maioria dos alunos buscou ampliar seu conhecimento e
dominio sobre o conteddo curricular e acabou desenvolvendo estratégias de
aprendizagem para tal. Sendo assim, pode-se dizer que 0s alunos, em sua maioria,
desenvolveram o que Greene (2015) considera como “metas de aprendizagem” para
a realizagao das atividades com Objetos de Aprendizagem.

Buscando investigar se os alunos se engajavam emocionalmente durante o uso
de Objetos de Aprendizagem, averiguamos a ocorréncia de comportamentos de
interesse, alegria e divertimento (FREDRICKS; BIUMENFELD; Paris, 2004). E, de
maneira geral, podemos afirmar que na percepcdo das professoras, o uso do
laboratério de informatica pelos alunos € um incentivo para eles se interessarem pelos
conteudos curriculares. Dentre os relatos coletados em entrevistas podemos apontar
a indicacdo de comportamentos e sentimentos como: atracéo; prazer; agitagao;
animacao; disposicao; gosto; interesse; e curiosidade.

Uma professora que trabalha com turma de 1° ano comentou que durante as

aulas realizadas no laboratorio de informatica os alunos: “Ficam mais agitados e
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animados para fazer a aula e com mais disposi¢do” (Professora A). Outra professora
de 1° ano apontou que “O visual chama mais a atengéo, o jogo atrai muito os alunos,
eles sentem prazer” (Professora B). Uma terceira, ainda do 1° ano, disse que “Devido
ao ladico atrai mais a atencdo, mais do que as atividades desenvolvidas em sala de
aula, eles também lembram melhor o conteudo” (Professora C).

As professoras de turmas do 2° ano do ensino fundamental também
observaram situagcdes de engajamento emocional nas sessodes de atividades com 0s
Objetos de Aprendizagem. Uma delas aponta: “Eles gostam ficam interessados e
curiosos, no comeco, quando ndo conhecem o objeto, causa um pouco de tumulto,
depois eles ficam tranquilos” (Professora D). Ela também diz: “O jogo multiplicando
cenouras e o disparo em sequéncia mesmo sendo dificil eles queriam tentar”
(Professora D). Outra docente do 2° ano comenta: “E sempre bom, as criancas néo
veem a hora de vir para a aula de informatica" (Professora E). Ela ainda relata:
“Observo que eles gostam e sentem prazer” (Professora E). Por fim, a terceira
professora do 2° ano diz: “[...] aqui eles sdo agitados, mas eles gostam, ja na sala de
aula chega um momento que fica muito cansativo".

Podemos afirmar que por meio das entrevistas realizadas com as professoras,
foi possivel identificar que o uso de Objetos de Aprendizagem promoveu situacdes
emocionais positivas nos alunos, logo contribuiram para o engajamento emocional
durante a aula realizada no laboratério de informética.

Por fim, considerando que o interesse se relaciona com a afetividade (PIAGET,
2014) e é um elemento importante para o desenvolvimento cognitivo e a
aprendizagem, podemos dizer que envolvimento emocional dos alunos no uso dos
Objetos de Aprendizagem é um importante recurso para estimula-los a se envolverem

ativamente com os conteudos curriculares.

Considerac0es finais

O conjunto de dados levantados e sua posterior exploracdo nos permite
delinear algumas perspectivas sobre o engajamento dos alunos durante as atividades
com os Objetos de Aprendizagem.

Um dos primeiros aspectos a destacar foi 0 bom andamento das atividades: um

namero pequeno de alunos apresentou dificuldades técnicas com o manejo dos
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softwares e periféricos; e as demandas por apoio técnico do professor ou do monitor
de informatica foram poucas e pontuais. Ao longo do ano, dois computadores ficaram
parcialmente inoperantes, mas foram reparados em aproximadamente quinze dias.
Neste sentido, podemos concluir que os problemas técnicos ndo configuraram uma
barreira para o trabalho dos professores e turmas.

No que diz respeito ao engajamento comportamental, concluimos que a grande
maioria dos alunos estava engajada na realizagdo das atividades, ou seja, estava
participando ativamente das aulas e disposta a interagir com os Objetos de
Aprendizagem. Também foi possivel verificar que ao longo da sessdo este
engajamento se mantinha alto, o que mostra a permanéncia do interesse dos alunos
sobre a atividade. Os registros de alunos que estavam alheios ou conversando
durante as atividades nédo € insignificante, mas € baixo quando comparados aos que
estavam se empenhando nas atividades. A partir dos dados coletados, ndo foi
possivel compreender os motivos que levaram esse pequeno grupo de alunos a néao
se engajarem nas atividades, no entanto, um ajuste no roteiro de observacdo em
futuras pesquisas poderia contemplar uma investigacdo mais detalhada, a fim de
revelar tais motivos.

Os resultados apresentados em relacdo ao engajamento cognitivo, embora
proporcionalmente mais baixo do que o comportamental, nos parecem positivos, pois
aproximadamente 68% dos estudantes mostraram-se comprometidos em resolver as
atividades por meio do raciocinio. Podemos considerar que, aproximadamente 22%
gue faziam o uso do método das tentativas por meio do chute, estavam engajados
comportamentalmente, mas ndo dominavam 0s pré-requisitos, em termos de
conhecimento para resolvé-los. Também € possivel que o nivel das atividades
estivesse alto para alguns alunos. Este é outro aspecto que precisa ser futuramente
considerado, pois na atual investigacdo, néo foi realizado nenhum tipo de diagndstico
ou avaliacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes, portanto é uma questao a
ser ponderada.

Tratando-se do engajamento emocional, as entrevistas realizadas com as
professoras forneceram indicios de que o uso de Objetos de Aprendizagem promove
situagcdes emocionais positivas nos alunos. Na percepcao das professoras, tais

recursos chamam a atencéo, despertam o interesse, motivam e levam os alunos a
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fazer as atividades com prazer. Tais sentimentos sdo caracterizados pela literatura
como caracteristicas do engajamento emocional.

De maneira geral, o conjunto de resultados encontrados durante a investigacao
nos leva a acreditar que o uso de Objetos de Aprendizagem constitui uma estratégia
valida para melhorar o engajamento dos alunos na aprendizagem dos conteudos
curriculares. E, neste sentido, como apontam Froiland e Worrell (2016), Froiland e
Davison (2016) e Ryan e Deci (2013), o engajamento do aluno nas atividades
escolares podem potencializar o processo de aprendizagem, como um todo.

Tendo em vista esses apontamos, consideramos que os Objetos de
Aprendizagem podem ser recursos pedagogicos com grande potencial para auxiliar a
pratica docente e os processos de ensino e aprendizagem dos conteudos curriculares

dos anos iniciais do ensino fundamental.
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