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Resumo

Este estudo tem por objetivo discutir que saberes tém sido evidenciados como necessarios a
formacdo docente para o ensino, no ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT).
Para as discussdes foram utilizados como referéncias principais as investigacdes de Mancebo
(2011), Moura (2008), Manfredi (2002) e Machado (2002), as quais apontam que a EPT lida
com saberes especificos que precisam ser tratados na formacéo de professores, tendo em vista
as especificidades desta modalidade. O estudo foi organizado em duas sec¢0es: a primeira trata
do panorama nacional da formacdo de professores para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica; a segunda aborda os saberes para a docéncia nesta educacgdo. Os resultados do
estudo permitiram apontar alguns saberes como necessarios a EPT; bem como considerar que
ndo é possivel elencar tais saberes como se fossem estanques, mas sim evidencia-los como
possibilidade de reflexdo e aprofundamento de estudo.
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Abstract

This study aims to discuss that knowledge have been identified as necessary to teacher
training for teaching under the Vocational and Technological Education (VTE). For
discussions were the main references of the investigations Mancebo (2011), Moura (2008),
Manfredi (2002) and Machado (2002), which show that the VTE deals with specific
knowledge that must be addressed in teacher training, in view of the specific characteristics of
modality. The study was divided into two sections: the first deals with the national panorama
of teacher education for Professional Education and Technology; the second addresses the
knowledge for teaching this education. The study results point allowed some knowledge as
necessary for VTE; and consider that it is not possible to list such knowledge as if they were
tight, but presenting it as a possibility for reflection and study to deepen.

Key words: teachers knowledge, professional and technological education,
teacher training.

Introducao

Este estudo se constréi na necessidade de discutir que saberes tém sido evidenciados como
necessarios a formacdo docente para o ensino no ambito da Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT).

A legitimidade da discussdo se avoluma pelo previsto na Lei n°® 11.892/2008, que Instituiu a
Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, significando um aumento na oferta e tornando cada vez
mais contundente a discussdo sobre a formacdo de professores. Esta emergéncia é observada
no decorrer da histéria da EPT, devido ao silenciamento no ambito académico-cientifico
(BAPTAGLIN, 2013).

De acordo com o exposto, e a partir das experiéncias vivenciadas no Mestrado Profissional
em Ensino Tecnolégico e no Grupo de Pesquisa GEPROFET" do qual fazemos parte como
membros, nosso olhar moveu-se para a necessidade de uma problematizacao acerca de como
se tem pensado e efetivado a formagéo de professores no @mbito dos Institutos Federais (IFs),
considerando estas instituicGes como espacos privilegiados de discussdo e formacdo para o
ensino profissional e tecnoldgico, conforme Pena (2011, p. 106):

[...] as relacdes da area de EP com a area de Trabalho e Educacdo e as
disputas sobre o locus da formacdo de professores, bem como a ampliacdo
da autonomia dos Institutos Federais para ofertar cursos de licenciaturas e
programas especiais de formacao pedagdgica para a formacao de professores
ndo apenas para a educacdo profissional, mas também para a educacdo
bésica, [...] pressupde a necessidade de conhecimento mais aprofundado das
caracteristicas da formagao de professores para a EP.

O docente de EPT, assim como de noutras modalidades de ensino, mobiliza saberes
especificos para a sua atuagdo. Saberes estes que procuramos evidenciar em meio a “auséncia

1Grupo de Pesquisa de Formacéo de Professores para o Ensino Tecnolégico do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM.
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de espacos formativos que auxiliem no preparo a docéncia dos profissionais das areas
propedéuticas e principalmente das areas técnicas que atuam nestes cursos” (BAPTAGLIN,
2013, p. 7710, grifo nosso).

Neste estudo, que esta organizado em duas sec¢des, “Panorama Nacional da Formagéo de
Professores para a Educacao Profissional e Tecnoldgica” e “Os saberes para a docéncia na
Educagao Profissional e Tecnoldgica”, moveremos nosso olhar, respectivamente, para abordar
0s marcos historicos e legislativos até a atualidade na EPT, seguindo para discutir os saberes
enguanto construcao para docentes para EPT.

Panorama nacional da formacgéo de professores para a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica

Educacdo e trabalho sempre estiveram nas dimensdes relacionais dos seres humanos, no
embate entre 0s aspectos econdmicos, politicos, culturais e sociais influenciando seus modos
de viver e produzir (SILVA; MOURAO, 2013). Na analise do processo historico da educacéo
profissional no Brasil, tais relacbes se evidenciam considerando as peculiaridades de cada
periodo e como, em cada um deles, a dicotomia entre teoria e pratica foram se estabelecendo.

Iniciaremos 0 panorama histérico e seus desdobramentos na formacao de professores sob a
Otica de Manfredi (2002). Para a autora, a historia se delineia em trés perspectivas:
compensatdria e assistencialista, a visdo da racionalidade técnico-instrumental e a educacao
tecnoldgica. Ressaltamos que essas perspectivas aqui apresentadas ndo estdo dissociadas e
estanques uma das outras, mas coexistem no decorrer do processo histérico enredado nas
demandas econdmicas e politicas.

[...] numa perspectiva compensatdria e assistencialista, como uma forma de
educacdo para os pobres, até aquelas centradas na racionalidade técnico-
instrumental, as quais postulam uma formacdo voltada para a satisfacdo das
mudancas e inovacdes do sistema produtivo e dos ditames do atual modelo
econbmico de desenvolvimento brasileiro, além de outras orientadas pela
ideia de uma educacdo tecnoldgica, numa perspectiva de formacgdo de
trabalhadores como sujeitos coletivos e historicos. Esta orientacdo postula a
vinculagdo entre a formacdo técnica e uma sélida base cientifica, numa
perspectiva social historico-critica, integrando a preparacéo para o trabalho a
formag&o de nivel médio. Nessa mesma linha, h& concepg¢des que entendem
a formac&o para o trabalho como uma das dimensdes educativas do processo
de formag&o humana. A educacédo profissional, como direito social, € assim
dimensdo a ser incorporada aos projetos de escolarizacdo de nivel
fundamental e médio dirigidos aos jovens e adultos pertencentes a grupos
populares (MANFREDI, 2002, p. 57, grifos do autor).

No periodo colonial, sob a economia agroindustrial as relagdes de trabalho se diferiam entre
manual e intelectual, construindo a representacdo de que os trabalhos que exigem esforco
fisico estariam destinados aos pobres e escravos. O inicio do sistema educacional no Império
fora focalizado na educagdo superior, aos membros da elite, mas, “o Estado procurava
desenvolver um tipo de ensino apartado do secundario e do superior, com 0 objetivo
especifico de promover a formacdo da forga de trabalho diretamente ligada & producdo: os
artifices para as oficinas, fabricas e arsenais.” (MANFREDI, 2002, p. 75).

No Brasil, a Educacédo Profissional (EP) inicia-se dentro de uma perspectiva compensatoria e
assistencialista (BAPTAGLIN, 2013), com o Decreto 7.566 em 23 de setembro de 1909,
assinado pelo presidente Nilo Peganha, por meio do qual sdo criadas 19 “Escolas de
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Aprendizes Artifices” subordinadas ao Ministério dos Negocios da Agricultura, Industria e
Comércio.

Entre as camadas humildes [...] difundiu-se o aprender-fazendo: extramuros
da escola, na luta pela sobrevivéncia, adquiriam-se rudimento necessarios
para garantir a subsisténcia e para produzir os papéis que lhes eram
reservados na sociedade. Em alguns casos, esse aprender-fazendo engastava-
se em vinculos menos formais, envolvendo uma formacéo claramente
contratada entre 0s mestres e aprendizes; era normal em particular a
aprendizagem de habilidades, oficios e primeiras letras. Nessa situacdo,
alargava-se 0 campo educacional, mais se empobrecia a instrucdo escolar
(BARATO, 2002, p. 140).

N&o obstante, as ofertas das instituicbes de educacdo profissional estavam ligadas as
demandas econdmicas, representadas pela sua clientela que “era constituida de orfios e
desvalidos™, 0 que as fazia serem vistas mais como “obras de caridade” do que como “obras
de instrugdo publica”, possuindo carater popular (MANFREDI, 2002, p. 77).

Na Republica Velha, novas configuraces econdmicas langam sobre a Educacdo Profissional
um carater de qualificacdo para o mercado, sobrepondo-se a perspectiva assistencialista,
abrindo-se a um novo perfil de aluno: os pertencentes dos setores populares urbanos, futuros
trabalhadores assalariados.

No decorrer da Era Vargas, as necessidades do mercado em crescente industrializagdo, em
detrimento da producéo artesanal, fizeram emergir demandas especificas, que voltam os olhos
para a formacgdo profissional numa perspectiva da racionalidade técnica-instrumental, na
formacdo de mao-de-obra. Em 1937, foi promulgada a nova Constituicdo Brasileira que trata
pela primeira vez do ensino técnico, profissional e industrial. E assinada a Lei 378, que
transforma as Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus Industriais, destinados ao ensino
profissional, de todos os ramos e graus, marcando a apropriagdo do Estado da instrucéo,
outrora delegada a familia.

Apo6s o Estado Novo, alguns marcos legislativos nos ajudam a compreender como se
construiu a EP até sua denominacdo atual como EPT (Educacédo Profissional e Tecnoldgica),
como apresentados no quadro abaixo:

Periodo Marcos Historicos

1956 - 1961 | O governo de Juscelino Kubitschek marca o aprofundamento da relacdo entre Estado e
economia. O objetivo é formar profissionais orientados para as metas de desenvolvimento
do pais.

1959 As Escolas Industriais e Técnicas sdo transformadas em autarquias com o home de Escolas
Técnicas Federais, com autonomia didatica e de gestdo.

1971 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira torna técnico-profissional todo curriculo
do segundo grau compulsoriamente. Um novo paradigma se estabelece: formar técnicos sob
0 regime da urgéncia

1996 Em 20 de novembro, a Lei 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDB)
dispde sobre a Educacdo Profissional num capitulo préprio

1997 O Decreto 2.208 regulamenta a educagdo profissional e cria o Programa de Expanséo da
Educacéo Profissional (Proep).

2006 E langado o Catalogo Nacional dos Cursos Superiores deTecnologia

2007 Lancada a segunda fase do Plano de Expansdo da Rede Federal. Até 2010 serdo 354

unidades. O Decreto 6.302 institui o Programa Brasil Profissionalizado. E lancado o
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Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos.

2008 Articulacdo para criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia

Tabela 1: Linha do tempo da Educagio Profissional e Tecnolégica
Fonte: Adaptado de MEC (2009)

Neste contexto, emerge a Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), a qual, nos termos da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, integra-se aos diferentes
niveis e modalidades as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia (art. 39).

De |4 para c4, nos seus pouco mais de 100 anos no movimento social, econémico e politico da
atualidade, observa-se um investimento sem precedentes no Ensino Profissional e
Tecnoldgico, evidenciado no pouco mais de um bilh&o de reais investidos na expansdo da
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica mediante a Lei 11.892 de 29 de
dezembro de 2008. (BRASIL, 2008).Abrangendo, conforme alteracdo da Lei n® 11.741/2008:
formacdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional; Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio; Educacdo Profissional Tecnoldgica, de graduacao e de pds-graduagao.

Na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica temos: Escolas Técnicas
e Agrotécnicas Federais, Escolas Tecnicas vinculadas as Universidades (25 Escolas
Técnicas), Centros Federais de Educacdo Tecnologica (2 CEFETS), Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (38 IFET e 356 Campi) e a Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana. (BAPTAGLIN, 2012).

O horizonte que se apresenta hoje é de constante crescimento, de intensificacdo dos debates e
dos desafios latentes. Do ponto de vista econdmico, 0s investimentos tendem a expandir-se
sob as atuais inovacgdes tecnoldgicas que inauguraram novos modos de viver e de produzir do
século XXI. Nesse contexto, surge a necessidade de efetivar uma “educacdo tecnoldgica,
numa perspectiva de formagdo de trabalhadores como sujeitos coletivos e histdricos™.
(MANFREDI, 2002, p. 57). Neste ponto, Mancebo (2002, p. 70), afirma:

Na realidade, todo um novo cotidiano vem construindo-se nas universidades,
que reflete as transformag6es por que passa nossa sociedade de forma geral —
e, mais especificamente, as que foram introduzidas no mundo do trabalho —,
modificagdes carreadas pelo avanco das tecnologias da informacéo e pelo
processo mais geral de mundializagdo do capital e do papel estratégico que a
producdo de conhecimento desempenha nesse processo. Assim, o trabalho
docente e sua producdo — ou sua produtividade — ganham um novo carater,
gue precisa ser cuidadosamente analisado.

Essa afirmacdo dialoga com Moura (2008), fazendo-nos pensar em formacdo de professores
que considerem todas essas modificacfes ditadas pela flexibilidade, volatilidade e
efemeridade do mercado e das relagcBes sociais, sem, contudo, fechar-se na esfera
mercadologica, exigindo uma formacdo para além da forca de trabalho, resgatando
subjetividade e formacdo humana. Estes sdo alguns dos desafios postos na formacgdo de
professores da EPT e na consolidacdo de uma docéncia especifica, 0os quais discutiremos na
secao seguinte.

Os saberes para a docéncia na formacédo de professores para a

Educacao Profissional e Tecnoldgica

De acordo com Machado (2008), a EPT tem vivido inimeros desafios, os quais ampliaram
suas dimensdes a partir de 2005, com medidas de expansdo governamental. O ponto
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destacado pela autora é a formacdo de professores, 0 que foi explicitado por Pena (2011)
como ainda sendo tema lacunar nas pesquisas brasileiras.

Em particular, quando se trata dessa formacdo, as relagdes entre educacdo e mundo do
trabalho devem convergir com as concepg¢des sobre o tipo de pessoa que se quer formar e o
modelo de sociedade que se deseja. De acordo com Moura (2008, p. 26-27),

[...] a concepcéo de homem é radicalmente diferente da requerida pela ldgica
da globalizacdo econbmica, de forma que 0s processos educativos
estruturados a partir desse referencial (de participacdo social) deverdo
contribuir para a formacdo de cidaddos emancipados capazes de participar
politicamente como sujeitos nas esferas publicas e privada, em fungdo de
transformacdes que apontem na dire¢do de melhorias coletivas e, portanto,
de uma sociedade justa.

Neste sentido, 0 autor atesta uma incongruéncia entre esta sociedade almejada, e que esta em
alguns discursos das secretarias/ministério da educagdo, em contraponto as demandas
socioeconémicas e o contexto real da docéncia em EPT, “porque, de um lado, determinado
grupo caminha baseado, exclusivamente, nas leis de mercado, enquanto outros se preocupam
em implementar programas e politicas voltadas para o desenvolvimento centrado na melhoria
da qualidade de vida do povo” . (MOURA, 2008, p.37).

Concordando com esta ideia, Barato (2002, p. 150 e 151) apregoa que “é preocupante que a
educacdo de técnicas possa ficar entregue aos caprichos do mercado. Ha, nesse caso, um
pseudo-humanismo que acha que uma boa educacdo geral resolve problemas de
desqualificacdo.”

Moura (2008) entdo suscita as caracteristicas sociais envolvidas, na qual a ciéncia, a
tecnologia, o trabalho e as questdes da natureza encontram-se em pauta guiadas sob a égide de
uma racionalidade técnica. Porém, estabelece o desafio da construcdo de uma sociedade no
qual estes aspectos estejam submetidos a uma racionalidade ética, no qual o homem seria
concebido de forma integral, sendo sujeito histérico e autbnomo diante da histérica e ndo
como capital humano. Ha que se acrescentar que a busca por individuos autbnomos e capazes
de gerar solugdes também é uma busca atual do mercado.

Sob a dtica da melhoria da qualidade de vida do povo, de “cidaddos emancipados”, deve-se
pensar na formagdo de professores cada vez mais afastada da mera transmissdo de contetidos
e técnicas.

A formacdo e a capacitagdo devem, portanto, ir além da aquisicdo de
técnicas didaticas de transmissdo de conteldos para os professores e de
técnicas de gestdo para os dirigentes. Evidentemente, esses aspectos
continuardo sendo importantes, mas o objetivo macro é mais ambicioso e
deve privilegiar a formacdo no &mbito das politicas publicas do pais,
principalmente as educacionais, huma perspectiva de superacdo do modelo
de desenvolvimento socioecondmico vigente, de modo que se deve priorizar
mais o ser humano do que, simplesmente, as relacbes de mercado e o
fortalecimento da economia. (MOURA, 2008, p. 30).

O panorama historico da EPT evidencia instabilidade nas politicas de formagao “provisorias,
emergenciais ou especiais, caracterizadas pela transitoriedade e precariedade emergenciais”
(MOURA, 2008, p. 32). Resultando na inserc¢éo de diversos profissionais que inauguram na
carreira com o minimo de suporte tedrico-pratico dos saberes necessarios a docéncia. Faz-se
necessario ter clareza dessas questdes: Por que, para quem, para que a EPT? A partir delas,
podemos inferir em politicas e praticas de formacgdes de professores que estejam em
consonancia com 0s objetivos e rumos da propria EPT.

Alessandra Tomé Campos - Artigo 6



-
&tducir

Revista de Estudos e Pesquisas s

Tecnoldgico

Numero 01, ano 2015

Na formacdo de professores, Moura (2008) elenca 0s seguintes aspectos como
imprescindiveis na construcdo de saberes da docéncia: questbes didatico-politico-
pedagogicas, a funcdo social da EPT, o papel do docente, as relagBes ensino-pesquisa e a
discussao politica.

Tais aspectos se efetivam mediante quatro espacos: atividades escolares propriamente ditas;
interacdo com o entorno escolar; espacgos de (re) insercdo laboral; orientacdo pedagogica e
profissional. Cada um destes é importante na futura atuacdo do professor no momento de seu
planejamento quando este considerar as diversas especificidades de maneira interdisciplinar.
A unidade ensino-pesquisa é bem enfatizada na perspectiva do trabalho individual e coletivo,
uma vez que esta permite visualizar o desenvolvimento da autonomia do professor que se
forma na capacidade de aprender a aprender (MOURA, 2008).

Contribuindo com o debate, Barato (2002) traz a tona a historica dissociacdo entre teoria e
pratica alimentada por fatores de valores sociais, econdmicos e politicos, no qual a elite, era
conferida educacdo literaria, e aos filhos dos trabalhadores comuns, educacdo voltada para o
trabalho bragal.O reflexo dessa visdo foi sentido na pretensa separacao entre teoria e pratica,
entre 0s aspectos propedéuticos e técnicos do saber sistematizado:

A precedéncia do termo teoria no par teoria & préatica ndo é gratuita. Apesar
de ndo corresponder historicamente ao modo pelo qual o conhecimento é
elaborado no plano individual e social, o citado par acaba orientando
decisBes didaticas no campo da educacdo profissional (BARATO, 2002, p.
143).

Barato (2002) preconiza a técnica como um saber, no qual a pratica ndo se sobreple a teoria e
vice-versa, mas sdo imbricadas no processo de construcdo saber técnico, composto pelos
seguintes elementos: informacdo, conhecimento e desempenho, conforme ilustrado na figura
abaixo:

INFORMAGAO : CONHECIMENTO -4 DESEMPENHO

T

\/

SABER TECNICO

Figura 1: Esquema sintético do saber técnico
Fonte: Barato (2002, p. 148)

Pensar a formacdo de professores seria um esforco, primeiramente, de revestir
epistemologicamente a unicidade teoria e préatica no seu didlogo, evitando o subjugamento de
uma em relacédo a outra.

Um dos caminhos para a ndo dissociacao entre teoria e pratica na formacdo de professores é
alocar essas discussfes no contexto de atuacdo profissional de cada professor, pois ndo ha
como desvinculd-lo dos aspectos institucionais, 0s quais sdo constituintes do seu fazer
docente, pois conforme Mancebo (2009, p. 207-208),

[...] por um lado, o docente é configurado como trabalhador de um sistema
produtivo, imerso huma nova organizacdo do trabalho; por outro lado, o
produto do seu trabalho — “for¢a de trabalho competente” e “tecnologia e
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conhecimento cientifico” -, fundamental na dindmica do novo
funcionamento sécio produtivo, também é afetado.

Situar as praticas de formacdo no contexto de atuacdo do professor pode proporcionar
condicBes deste fazer uso dos conhecimentos construidos em situacGes especificas e diversas.
Como preconizado por Mancebo (MANCEBO, 2009, p. 233),

[...] o mais importante é a passagem de um regime no qual predomine um
tipo de relacdo pedagdgica (seja ela transmissiva ou construtivista) para um
regime em que se articulem diferentes tipos de relagdo, em razdo de
demandas proprias de cada contexto, as quais o professor tenha condicBes
tedrico-praticas de enfrentar.

Em particular, quando se trata da formacdo de professores, as relacdes entre educacdo e
mundo do trabalho devem convergir para concepcgdes sobre o tipo de pessoa que se quer
formar e 0 modelo de sociedade que se deseja. Assim, entendemos, conforme questionamento
de Moura (2008), que é preciso questionar: o que é exigido, dentro de uma determinada
concepcao de sociedade, homem e educacdo, ao docente da EPT? Quais os saberes
necessarios? As respostas podem contribuir para novos encaminhamentos e acGes que, de
fato, contribuam para a formacéao de professores da EPT.

ConsideragOes Finais

Retomando as discussfes empreendidas, percebemos que a Educacdo Profissional e
Tecnologica mobiliza saberes especificos, por seu carater multifacetado ao abranger diversos
publicos de professores e alunos, e por isso atende a diferentes objetivos.

Ao olhar para a historia, compreendemos que os saberes para a docéncia da EPT estdo
intimamente relacionados ao projeto de sociedade que se procura efetivar nos diversos
momentos histdricos ligados aos aspectos econémicos, politicos, culturais e sociais.

Considerando essa dindmica de construgdo, foi desafiador perceber que ndo havia como
elencarmos os saberes como se fossem estanques. Todavia, as discussdes trazidas pelos
autores, permitiram evidenciar aspectos importantes a respeito de saberes da formacao
docente para a EPT, como: valorizacdo da formacdo humana integral; dialogo com a
sociedade com vistas a qualidade de vida; conhecimento do mundo do trabalho, de questdes
técnicas especificas; dialogo com o pensar e o fazer pedagdgico, convergindo para a
superacao da dicotomia entre a teoria e a préatica e a capacidade de reflexdo sobre a pratica.

Ainda é importante dizer que, neste estudo, consideramos o desafio de pensar/efetivar a
formacdo de professores para a EPT, entendendo esta como um movimento de reflexdo
constante. Nesse aspecto, podemos afirmar que o Mestrado Profissional em Ensino
Tecnologico do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM)
tem se mostrado espaco privilegiado para ampliar as discussoes e desenvolver agdes centradas
naquela formacgao.
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