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Resumo

Os produtos e processos educacionais na Area de Ensino correspondem a uma parte relevante das
pesquisas desenvolvidas em mestrados e doutorados profissionais, mediante a problematizacédo da
pratica docente em termos do ensino e/ou da aprendizagem. Incluem-se, nesse escopo, materiais
didaticos e/ou pedagdégicos que variam em categorias tipolégicas, publico-alvo e niveis escolares. Por
serem considerados elementos imprescindiveis aos cursos stricto sensu da modalidade profissional,
de carater mais aplicado, tais produtos e processos constituem parte preponderante da producéo
intelectual final exigida dos estudantes. Como regra, eles necessitam sofrer um processo de validacéo,
geralmente efetivado por meio de exames de qualificacdo e defesa da dissertacdo e/ou tese. Todavia,
h& uma diversidade de termos empregados para significd-lo, evidenciando ndo apenas um quadro
polissémico, mas uma confusdo terminolégica capaz de gerar diferentes interpretacdes e
posicionamentos. Assim, com o intuito de promover reflexdes sobre a validacdo desses materiais, 0
presente artigo apresenta uma revisdo bibliografica de estudos da Axiologia e da Avaliacdo
Educacional, que foram conciliados e aplicados ao contexto das pesquisas desenvolvidas na Area de
Ensino. Como resultado dessa conciliagéo, foi possivel propor um Itinerario Relacional de Validagdo
(IRV), que oferece uma visdo sistémica do percurso valorativo que esses materiais podem percorrer.
Tal IRV conserva elementos de subjetividade e objetividade, inerentes a atividade humana de valorar
ou emitir juizos de valor, mas avanca para o estabelecimento de uma viséo intersubjetiva e sistémica
do processo, evidenciando sua complexidade, sua riqueza e sua diversidade, valores fundantes que
visam 0 seu aprimoramento.

Palavras-chave: produto educacional; area de ensino; validacdo; itinerario relacional de validacédo
(IRV).

Validation of educational products and processes in the Teaching Area:
contributions from Axiology and Educational Assessment to the proposition of
a Relational Itinerary of Valuations

Abstract

Educational products and processes, in the area of Education, correspond to a part of the research
developed in professional master's and doctoral courses, through the problematization of teaching
practice in terms of teaching and/or learning processes. These products and processes include teaching
and/or pedagogical materials that vary with respect to typological categories, target audience, and
school levels. As they are considered essential elements for stricto sensu courses in the professional
modality, of a more applied nature, they constitute a preponderant part of the final intellectual production
required of students. As a rule, these products need to undergo a validation process, usually carried out
through qualification exams and the defense of a dissertation/thesis. However, there is a diversity of
terms used to signify validation, evidencing not only a polysemic framework, but a terminological
confusion that can generate different interpretations and positions. Thus, with the aim of promoting
reflections on the validation of these materials, this article presents a bibliographic review of axiological
studies and the field of educational assessment, reconciled and applied to the context of research
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developed in the Teaching Area. As a result of this reconciliation, it was possible to establish
assumptions that support the proposal of a Relational Validation Itinerary, which offers a systemic view
of the valuation path that these materials need to follow. The proposed itinerary preserves elements of
subjectivity and objectivity, characteristic of the inherent human activity of valuing or issuing value
judgments, while advancing towards the establishment of a systemic vision of the validation process,
highlighting its complexity, richness, and diversity, that is, some of its founding values, with a view to its
improvement.

Keywords: educational product; validation; educational area; relational validation itinerary (IRV).

La validacion de productos y procesos educativos en el Area de Ensefianza:
aportes desde la Axiologia y la Evaluacion Educativa a la propuesta de un
itinerario relacional de valoraciones

Resumen

Los productos y procesos educativos, en el ambito del Area de Ensefianza, corresponden a una parte
relevante de las investigaciones realizadas en los cursos profesionales de maestria y doctorado, a
través de la problematizacion de la practica docente en términos de ensefianza y/o aprendizaje. Se
incluyen en este ambito materiales didacticos y/o pedagogicos. Como regla general, estos productos
deben someterse a un proceso de validacion, que suele llevarse a cabo mediante examenes de
calificacién y la defensa de disertaciones/tesis. Sin embargo, existe diversidad de términos utilizados
para designarlo, poniendo de relieve no s6lo un cuadro polisémico, sino una confusion terminologica
capaz de generar diferentes interpretaciones y posicionamientos. Asi, con el objetivo de promover
reflexiones sobre la validacion de estos materiales, este articulo presenta una revision bibliografica de
los estudios axiolégicos y del campo de la evaluacion educativa, los cuales fueron conciliados y
aplicados al contexto de las investigaciones realizadas en el Area de Ensefianza. Como resultado de
esta conciliacién, fue posible establecer supuestos que sustentaron la propuesta de un Itinerario de
Validaciéon Relacional (IRV), que ofrece una vision sistémica del camino de valoracion que deben seguir
estos materiales. Este itinerario conserva elementos de subjetividad y objetividad, propios de la
actividad humana inherente a valorar o emitir juicios de valor, pero avanza hacia el establecimiento de
una vision intersubjetiva y sistémica del proceso, resaltando su complejidad, su riqueza y su diversidad,
es decir, algunos de sus valores fundacionales, con miras a su mejora.

Palabras clave: producto educativo; area de ensefianza; validacion, itinerario de validacion relacional
(IRV).

Introducéo

Em publicacdes da Area de Ensino?, tem sido possivel observar, com
expressiva contingéncia, o emprego de diferentes termos para se referir a validacéo
dos produtos e processos educacionais (PE)? produzidos pelos estudantes nos cursos
de mestrado e doutorado da modalidade profissional. Tal situacdo tem revelado ndo

apenas um quadro polissémico, mas também uma confusdo terminoldgica. Dentre as

2 A Area de Ensino se insere na Grande Area Multidisciplinar da Coordenac&o de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e foi instituida por decisdo do Conselho Superior dessa fundacao,
mediante a Portaria CAPES n° 83, de 6 de junho de 2011.

3 Neste artigo, tal expressao sera utilizada para se referir tanto aos produtos quanto aos processos
educacionais.
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possibilidades de uso, as mais frequentes sdo: aplicacdo, avaliacdo, implementacao
e validacao — palavras amplamente adotadas com equivalente peso semantico.

Em face da necessaria legitimacédo dos PE, seja do ponto de vista da pesquisa
académica (comunidade cientifica) ou do setor educacional (professores e/ou alunos),
este artigo busca contribuir com as discussdes sobre a referida teméatica e empreender
uma conciliacdo tedrica. Mais do que isso, pretende-se estabelecer pressupostos
capazes de diminuir os equivocos relacionados a compreensao da validacdo desses
materiais, sem a pretensdo de resolver qualquer tipo de impasse conceitual ja
estabelecido, mas de propor reflexdes que fomentem outras reflexdes, pavimentando
um caminho de (re)significacdes para esse processo.

Considerando o papel pedagoégico que perguntas de modo geral exercem,
elaboramos algumas para exemplificar as ddvidas que fomentaram a atividade
investigativa deste artigo. Notadamente, elas fazem sentido quando circunscritas a
comunidade académica da Area de Ensino, marcada por uma tradicio de pesquisa
que vem sendo construida nos ultimos 25 anos, a partir de um evidente compromisso
social com o contexto educativo. Sao elas:

1. No ambito da validacéo de PE, sédo equivalentes os termos aplicar, avaliar,

validar e implementar?

2. Em que consiste o processo de validacdo de um PE?

3. Quem sao os atores/sujeitos que validam os PE? Como essa validacao é

realizada?

Tao importante quanto reconhecer a pertinéncia dessas questdes é identificar
referenciais que subsidiem o estabelecimento de conceitos e premissas capazes
produzir reflexdes e novas compreensdes sobre a validacdo dos PE no ambito da
Area de Ensino, de modo a ampliar a compreenséo atual sobre essa tematica por
parte dos programas de pés-graduacédo (PPG).

Neste artigo, oferece-se um olhar axiolégico para a compreensdo do processo
de validacdo dos PE, com contribuicbes de referenciais do campo da Avaliacéo
Educacional, de modo a propor um Itinerario Relacional de Validagéo (IRV) para esses
materiais e esclarecer a pertinéncia do emprego adequado de algumas terminologias

envolvidas nessa discussao.
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No contexto brasileiro, os estudos da Axiologia* relacionados a avaliacdo sdo
escassos. Contudo, nos ultimos anos, pesquisas como a de Lucas (2014), Lucas,
Passos e Arruda (2015, 2016) tém demonstrado a viabilidade desse caminho tedrico
para tratar de diversas questdes ligadas ao ensino e a aprendizagem. Recentemente,
Luckesi (2018) evidenciou a pertinéncia de se refletir sobre a avaliacdo por meio do
estudo dos valores. Segundo o autor, a avaliagao esta relacionada ao ato de “[...]
investigar a qualidade da realidade” (Luckesi, 2018, p. 27). Esse ato pode ser
entendido quando a qualidade daquilo que se avalia € revelada, favorecendo tomadas
de decisado sobre os resultados evidenciados, por exemplo, a decisdo de um professor
de retomar um conteudo a partir do resultado insatisfatorio das atividades de seus
alunos.

Assim, a partir de pressupostos axiol6gicos e avaliativos, este artigo objetiva
desenvolver reflexdes sobre o processo de validacdo de PE no contexto da Area de
Ensino, considerando a evidente complexidade dessa atividade. Para tanto, propde-
se um itinerario sistematizado em um percurso composto por instancias validativas
relacionais, as quais atuam sob limites e competéncias especificas, oferecendo uma
visdo mais abrangente sobre o continuo processo de valoracdo desses materiais.

Na perspectiva dos estudos qualitativos, os movimentos de pesquisa e escrita
deste trabalho foram pautados pela estratégia da revisdo bibliogréfica, segundo os
pressupostos de Flick (2009). Tal estratégia viabilizou o levantamento de fontes e a
conciliacdo de pressupostos tedricos que permitiram o0 estabelecimento de
ponderacdes e proposi¢cdes acerca da tematica em questdo — a validacéo de PE.

Para a apresentacdo dessas ponderagOes/proposicoes, 0 presente artigo
comeca situando historicamente a origem dos PE nos PPG brasileiros até a sua
inserc&o nos cursos de mestrado e doutorado profissionais da Area de Ensino.

A origem dos PE nos PPG brasileiros e sua caracterizagio na Area de Ensino

As bases legais para a estruturacdo da poés-graduacdo no Brasil séo
provenientes da década de 1960, a partir do Parecer n°® 977/1965 do Conselho Federal
de Educacédo, que elencou diretrizes formais para a sua disposi¢do, visando a

formacdo de pesquisadores e professores de alto nivel. Embora a previsdo para as

4 Também denominada Ciéncia dos Valores ou Teoria dos Valores.

Educitec - Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnolégico, Manaus (AM), v. 11, €256925, 2025. ISSN: 2446-774X
DOI: https://doi.org/10.31417/educitec.v11.2569



https://doi.org/10.31417/
https://doi.org/10.31417/

modalidades académica e profissional de cursos stricto sensu fosse indicada, os
programas académicos foram predominantes.

Trés décadas mais tarde, a Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) publicou a Portaria n°® 47/1995, que ofereceu subsidios legais
para uma flexibilizacdo do modelo de pds-graduacdo vigente, oportunizando a
proposicdo de cursos de mestrado mais voltados a formacéo profissional, os quais
deveriam preservar a producao qualificada da pesquisa, mas considerar as demandas
da profissionaliza¢éo, visando ao desenvolvimento de projetos do setor produtivo e as
atividades extensionistas.

A referida Portaria (n° 47/1995) delineou novas possibilidades de articulacéo
entre as dimensodes do ensino, da pesquisa e da extensao para esse tipo de mestrado.
No que diz respeito ao trabalho final do curso, por exemplo, anteriormente restrito ao
formato de dissertacdo, foram indicadas alternativas como o desenvolvimento de
projetos, equipamentos e prototipos.

Quatorze anos mais tarde, a Portaria CAPES n° 17/2009 dispbs
nomeadamente sobre o mestrado profissional como modalidade de formacédo pés-
graduada stricto sensu, elencando seus objetivos e algumas tipologias de trabalhos
finais.

OrientacBes mais especificas foram estabelecidas pelas Portarias n® 80/1998,
n® 17/2009 e n° 131/2017, as quais regulamentaram os mestrados e/ou doutorados
profissionais, ampliando seus objetivos e possibilidades de trabalho de conclusdo do
curso.

Por fim, a Portaria mais recente, n°® 60/2019 descreveu recomendagdes para a
submissdo de novos cursos profissionais, demarcando aspectos relativos aos
trabalhos finais em face as especificidades de cada PPG e as demandas da
sociedade, reafirmando a importancia do método cientifico, do estado da arte do
conhecimento e de principios éticos na conduc¢do das pesquisas.

Dentre as 50 Areas de conhecimento da CAPES, a de Ensino — constituida
através da Portaria n°® 83/2011 — ocupa a posicao 46 e esta inserida no Colégio de
Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e Multidisciplinar, na Grande Area Multidisciplinar
(Brasil, 2014). Vale ressaltar, ainda, que a Area em questdo deriva da antiga Area de

Ensino de Ciéncias e Matematica, criada no inicio dos anos 2000.
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Os PPG da Area de Ensino, que ofertam cursos académicos e/ou profissionais,
caracterizam-se pela mediacédo do conhecimento em situacdes formais e ndo formais
de ensino e de aprendizagem, com o0 intuito de promover a construcdo de
conhecimentos sobre tal mediacdo e sobre 0s aspectos relacionados a esse processo.
Nesse sentido, a Area assume um carater translacional, ou seja, “[...] busca construir
pontes entre conhecimentos académicos gerados em educacado e ensino para sua
aplicagdo em produtos e processos educativos na sociedade” (Brasil, 2013, p. 1).

Seus PPG possibilitam o desenvolvimento de pesquisas em Ensino de
diferentes disciplinas, articulando conhecimentos especificos das Areas geradoras
(Biologia, Geografia, Matematica, etc.) com conhecimentos didaticos, pedagogicos,
epistemoldgicos, entre outros, com vistas a melhoria dos processos educativos. Por
conseguinte, a Area viabiliza o “[...] desenvolvimento tecnolégico por meio da
concepcao, elaboracéo, teste e avaliacdo de materiais didaticos, divulgacao cientifica
e assessorias diversas a 6rgdos publicos, agéncias e programas de ensino” (Brasil,
2013, p. 2).

Como uma das pioneiras na oferta de cursos de mestrado profissional no pais
(desde 2001) e registrando uma das maiores expansdes da CAPES em todo o
territério nacional, a Area de Ensino é composta, considerando dados relativos ao
primeiro semestre de 2025, por 181 PPG, que ofertam 230 cursos, sendo 80 de
mestrado profissional e 13 de doutorado profissional, um dos contingentes mais
significativos da modalidade.

Tal expansdo sugere um indice expressivo de pesquisas aplicadas, por meio
das quais sdo investigados, desenvolvidos e aplicados PE das mais variadas
tipologias. De acordo com o Relatério do Seminario de Meio Termo da Area de Ensino
(Brasil, 2023), somente nos anos de 2021 e 2022, foram produzidos 3.478 PE,
voltados a diferentes areas do conhecimento, com diversas configuracbes de
aprendizagem (formal e ndo formal) para todos os niveis de formacé&o.

Sobre esses PE, o Documento de Area mais recente (Brasil, 2019a) aponta que
a vocacao para a pesquisa desses materiais por parte dos cursos profissionais pode
atender de forma mais direta as demandas da sociedade, relacionadas ao setor

educacional, possibilitando o estabelecimento de parcerias com diferentes setores

5 Informagdes coletadas em julho de 2024 da Plataforma Sucupira - Cursos avaliados e reconhecidos
(https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/).
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sociais. A inovacao, inclusive, € um dos componentes que pode ser avaliado a partir
dessa aproximacdo entre 0s setores produtivos e educacionais, considerando a
geracdo de inovacgdes sociais e sua disseminacdo. Tal posicionamento € convergente
com as bases legais apresentadas anteriormente, no que diz respeito ao delineamento
dos cursos de modalidade profissional, 0 que demostra a coeréncia da Area de Ensino
com as orientacdes da CAPES.

Em face do carater aplicado das pesquisas desenvolvidas nos cursos de
mestrado e doutorado profissionais da Area em questdo, os PE ocupam uma posi¢&o
estratégica na constituicio da sua identidade formativa. E exigido que os estudantes
dos PPG de modalidade profissional elaborem e validem esses PE, o que inclui o
acompanhamento por parte dos professores orientadores na pratica profissional
supervisionada, ou seja, a aplicacdo desses materiais junto a um publico-alvo. Tais
PE devem ser disponibilizados nas paginas eletrénicas dos PPG ou em repositorios
para livre acesso de toda a comunidade escolar e universitaria (Brasil, 2019a).

E importante destacar que a Area de Ensino compreende como PE:

[...] o resultado de um processo criativo gerado a partir de uma atividade de
pesquisa, com vistas a responder a uma pergunta ou a um problema ou,
ainda, a uma necessidade concreta associados ao campo de pratica
profissional, podendo ser um artefato real ou virtual, ou ainda, um processo.
Pode ser produzido de modo individual (discente ou docente) ou coletivo. A
apresentacéo de descricdo e de especificagdes técnicas contribui para que o
produto ou processo possa ser compartilhavel ou registrado [...]. Esse produto
pode ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional,
um jogo, um video, um conjunto de video-aulas, um equipamento, uma
exposicdo, entre outros. A dissertacdo/tese deve ser uma reflex@o sobre a

elaboracdo e aplicagdo do produto educacional respaldado no referencial
tedrico metodolégico escolhido (Brasil, 2019a, p. 15-16).

Isso evidencia que sao muitas as possibilidades de PE. A Ficha de Avaliacéo

da CAPES para o quadriénio 2020-2024 (Brasil, 2020a), por exemplo, apresenta 10

categorias de PE® e ao menos 60 tipos. Todavia, como defendem Rdcas et al. (2018,
p. 61), os cursos da modalidade profissional devem:

[...] estabelecer uma interlocucdo com demais setores da sociedade,

extrapolando os muros da academia e promovendo ‘transferéncia de

tecnologia’ cientifica e/ou cultural, bebendo na fonte da pesquisa aplicada,
além de ampliar o tempo de exposicdo e reflexdo do profissional aos

6 Material didatico/instrucional, curso de formacao profissional, tecnologia social, software/aplicativo,
evento organizado, relatério técnico, acervo, produto de comunicagao, manual/protocolo, carta, mapa
ou similar.
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referenciais tedrico-metodolégicos de cada area de conhecimento (Rocas;
Moreira; Pereira, 2018, p. 61).

A referida Ficha (Brasil, 2020a) orienta a identificacdo de estratégias de
validacdo dos PE por parte dos PPG, ponderando estratos de pontuacdo. Nas
definicdes e comentarios sobre o quesito 3.3.3, por exemplo, a Area determina que os
consultores devem confirmar que esses materiais foram “[...] validados por banca
examinadora, possuam algum registro, [...] aplicados em condic¢des reais de sala de
aula ou outros espacos de ensino” (Brasil, 2020a, p. 17). Entretanto, no Documento
de Area, o termo utilizado para esse contexto é “avalia¢cdo”:

Para desenvolver a¢des no ensino formal e ndo formal na area de Ensino, os
programas atuam em pesquisa, ensino e extensdo, bem como realizam
desenvolvimento tecnolégico por meio da concepgédo, elaboragéo, teste e
avaliagdo de materiais didaticos, divulgac@o cientifica e assessorias

diversas a Orgdos publicos, agéncias e programas educacionais (Brasil,
2019a, p. 4, grifo préprio).

Ja no Anexo da Ficha de Avaliacdo da Area de Ensino (Brasil, 2020b), que

contém orientacdes para o registro de resultados e produgdes intelectuais, “avaliacdo’

e “validagcédo” sdo indicadas conjuntamente:
A Area de Ensino fard avaliagdo qualitativa dos PTT destacados no
guadriénio pelo Programa. Os produtos indicados pelos docentes
permanentes do Programa devem mostrar identidade e aderéncia a area de
concentracdo, as linhas de pesquisa e devem estar vinculados as
dissertacbes/teses. Portanto, podem ser desenvolvidos por
discentes/egressos, envolvendo docentes do PPG em avaliagdo. Ressalta-se
gue os PTT destacados serdo utilizados para fins de classificagcdo. Para isso,
o Programa deve incluir no anexo do formulério de registro dos PTT, na

Plataforma Sucupira, as seguintes informagfes: [...] forma de avaliacéo
(validacéo) realizada para o PTT (Brasil, 2020b, p. 2, grifo proprio).

Considerando os critérios elencados pela CAPES para a Avaliacdo Quadrienal
(2017-2020) da producdo técnica-tecnoldgica (PTT) dos PPG, a Area de Ensino
instituiu, por ocasidao do Seminario de Meio Termo de 2019, alguns grupos de trabalho
(GT) para discutir questdes relacionadas a modalidade profissional, incluindo a
compreensao sobre os PE e sua validacdo (Brasil, 2019b). O Relatorio do GT,
dedicado ao estudo da PTT, foi publicado no artigo de Rizzatti et al. (2020), em que é
apresentada a compreensao dos autores sobre PE na Area de Ensino e uma proposta
com critérios para avaliagao e realizacdo do Qualis Educacional, reunidos em um “[...]

modelo de formulario de validacdo com o objetivo de possibilitar uma validacéo
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unificada do PE por bancas de defesa de dissertacdo ou tese (Rizzatti et al., 2020, p.
1, grifo proprio). Mas, afinal, o que significa validar um PE?

O caminho tedrico percorrido para explorar essa questédo foi constituido por
reflexdes do campo axiologico articuladas a estudos do campo da Avaliacao

Educacional, como apresentado nas se¢des seguintes.

Axiologia, valores e suas contribuic6es a compresséao do processo de validacao
de PE

A Axiologia corresponde a uma secao da Filosofia que se dedica ao estudo dos
valores, da sua natureza, hierarquia, classificacbes e tipologias, assim como a
investigagdo dos juizos de valor que sédo constantemente emitidos sobre os objetos,
as situacbes e as pessoas. Nesse dominio teérico, termos como “validacédo”,
“valoracdo” e “avaliacdo” sdo proeminentes, apesar do dificil entendimento devido a
multiplicidade de sentidos e significados.

As primeiras significacdes da palavra “valor” foram identificadas na Grécia,
onde se utilizava o substantivo “axia” (raiz do termo “Axiologia”) para estimar o que se
entende atualmente por preco ou valor das coisas, e o adjetivo “axios” era empregado
para evidenciar qualidades, como a valentia dos herdis e as virtudes dos artistas. Em
termos de registro histérico, o termo “valor”foi identificado pela primeira vez nos textos
de Dante Alighieri (1265-1321), que definiu Deus como o “eterno valor” (Reale, 1991).

Mas foi somente a partir do final do século XIX que os estudos axiolégicos
avancaram de modo mais efetivo, sobretudo no campo da Economia, contribuindo néo
apenas para o estabelecimento de critérios voltados a valoracdo de bens e negécios,
mas para a compreensao de pressupostos subjetivos envolvidos nesse processo,
ponderando a emisséo de juizos de valor como uma acao prépria da natureza humana
(Reale, 1991).

Ha, como se evidencia nas revisdes bibliograficas acerca do tema, uma
condicao polissémica na acepcao do termo “valor” desde o inicio de seu uso. Sao
extensas e variadas as definicbes encontradas sobre ele nos dicionérios,
especialmente naqueles dedicados a Filosofia, como observado em cinco paginas de
Abbagnano (2007). Essa condigéo polissémica tem se intensificado cada vez mais,
pois reflexdes axiologicas estdo ganhando espaco em diferentes campos do
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conhecimento, como nas Areas de Educacgio em Ensino, aprofundando divergéncias
sintaticas e semanticas sobre os valores e o0 processo valorativo.

Por isso, defende-se neste artigo a ideia de que conhecer mais profundamente
os valores, enquanto unidades basicas da Axiologia, é fundamental para uma
compreensao ndo deformada de processos humanos altamente sofisticados, como o
ato de valorar/validar objetos, atitudes e pessoas. Se aplicada ao campo educacional,
por exemplo, ha bases conceituais da Axiologia capazes de contribuir para a
compreensao de acdes como a avaliacao da producéo discente e da pratica docente,
a selecao de estratégias e procedimentos de ensino, além da validac&do de PE. Alias,
a propria educacédo escolar/universitaria pode ser entendida como um valor (Patricio,
1993).

Mas, antes de refletir sobre os valores e o processo de validagao/valoracéo no
campo educacional, faz sentido perguntar: o que sdo os valores? Segundo o
pensamento axiolégico desenvolvido por Risieri Frondizi (1977), os valores dizem
respeito a entes parasitarios, qualidades possiveis que necessariamente dependem
de um ente depositario. Por exemplo: o valor utilidade € uma possibilidade que se
associa ao ente ferramenta, assim como o valor beleza pode ser associado a uma
obra de arte. Conceber os valores, portanto, como qualidades possiveis, demanda
conhecer mais sobre as qualidades valorativas.

Para Frondizi (1977), ha trés tipos de qualidades frequentemente atribuidas aos
valores no campo da Axiologia, que revelam caracteristicas daquilo que é valorado.
As qualidades primarias evidenciam aspectos da existéncia e propriedades
fundamentais mais ligadas a perspectiva objetiva, como extensdo, penetrabilidade,
massa etc. Ja as qualidades secundérias sdo mais situadas a seara da subjetividade,
aquilo que se detecta do ponto de vista da percepcdo humana, como o calor, o sabor
e o cheiro. Finalmente, as qualidades terciarias consideram os valores ndo como
gualidades sui generis, que existem por si mesmas, mas como qualidades virtuais que
nao possuem sentido real se desvinculadas de entes depositarios. Pensar em valorar
algo, portanto, implica pensar em relacao e contexto.

Frondizi (1977) propds o que ficou conhecido no meio axiolégico por “qualidade
estrutural dos valores”, uma proposta que reconhece como verdadeiras as
perspectivas objetivista e subjetivista envolvidas na discussdo. Para o autor, uma

estrutura ndo pode ser entendida como a sobreposicdo de partes isoladas, mas
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precisa ser tomada como um todo. Quando isso acontece, € possivel identificar
novidade, ou seja, originalidade (Figura 1). Tais reflexdes sugerem que uma estrutura

ndo poder ser reduzida & soma de suas partes.

Figura 1 — Qualidades dos valores

Qualidade estrutural:
complexiade das qualidades
constituintes do valor.

Qualidades terciarias
(perspectiva intersubjetiva):
valores enquanto
possibilidades em uma
relagdo.

Qualidades secundarias
(perspectiva subjetiva): calor,
sabor, cheiro, etc.

Qualidades primarias
(perspectiva objetiva):
extensdo, penetrabilidade,
massa, etc.

Fonte: elaborado pelo autor com base em Frondizi (1977).

Para exemplificar tal situacdo no ambito das pesquisas em Ensino, pode-se
destacar uma tipologia especifica de PE amplamente utilizada nos cursos de mestrado
profissional: as sequéncias didéaticas (SD). De acordo com a nocdo de qualidade
estrutural dos valores de Frondizi (1977), € possivel assumir que a organizacao das
etapas que constituem uma SD é tdo importante quanto as proprias atividades nela
dispostas. Como observado na definigcdo de Zabala (1998, p. 18):

[sequéncias didaticas compreendem] um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais,

gue tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como
pelos alunos (Zabala, 1998, p. 18).

Desse modo, um especialista nesse tipo de PE sabera reconhecer que a
efetividade das qualidades (valores) primarias (design, textura, cor etc.) e secundarias
(beleza, utilidade, funcionalidade etc.) desse PE dependera da disposicdo das
atividades em cada uma das etapas previstas na literatura considerada (Zabala,
1998). Isso significa que ndo ha SD sem atividades, mas a eficacia do conjunto nao

equivale a eficacia de cada atividade. S&o qualidades que se agregam, constituindo
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uma qualidade estrutural coerente com um referencial tedrico-metodologico
especifico. A estrutura “sequéncia didatica segundo Zabala”, portanto, é ativa.

Em outras palavras, as atividades ndo possuem em si mesmas a estrutura de
uma SD conforme proposto por Zabala (1998). Elas s&o apenas elementos potenciais,
valores/qualidades estruturais que assumem outro sentido quando dispostas em uma
relacdo fisica e humana determinada, originando-se “[...] da reagdo de um sujeito
frente as propriedades que estdo em um objeto” (Frondizi, 1977, p. 213).

Vale destacar que a situacdo e/ou o0 contexto em que se estabelece essa
relacdo entre o sujeito que valora e o objeto valorado, diante de tantas possibilidades
de valores, imprime efeitos condicionais sobre o que se valora, sobre os juizos
emitidos. Isso pode ser amplamente aplicado & Area de Ensino, e essa constata¢&o
nao é trivial. O contexto da implementacdo de um PE e os sujeitos envolvidos nesse
processo ndo € igual ao contexto das bancas de qualificacdo/defesa de
mestrado/doutorado, e os atores envolvidos nesse processo, assim como 0 contexto
dos usuérios desse PE também serdo sempre diferentes.

Portanto, é deletério assumir como equivalentes os termos “validacéo”,
“aplicacdo” e “avaliacdo” dos PE. Isso porque 0s contextos e seus componentes néo
se equivalem e nao se relacionam (com os PE) da mesma forma e com as mesmas
intengdes. Essas diferenciagbes serdo abordadas com mais detalhes ao final deste
artigo.

No ambito da avaliacdo das atividades escolares, Carvalho e Gil-Perez (2011)
mostram que, em situacdes simuladas de pesquisa, as mesmas respostas de um
aluno hipotético sao diferentemente avaliadas (mensuradas/estimadas em termos de
nota) quando os docentes recebem descricdes divergentes sobre ele (que o
enaltecem ou o desmerecem). Isso significa que, quando estimulados a avaliarem o
aluno em um certo “contexto”, os professores atribuem notas que evidenciam os
efeitos contextuais induzidos. Valorar ou avaliar, nesse sentido, ndo se sustentam no
escopo da neutralidade.

Na opini&do de Frondizi (1977), mesmo influéncias contextuais pequenas,
guando agregadas, podem alterar totalmente a polaridade do valor emitido, e sao
diversos os componentes do contexto que interferem (embora ndo determinem) na
valoracdo ou na emissao de juizos de valor. Dentre eles, podem ser citados o

ambiente fisico (clima, temperatura, comportamento das pessoas), 0 ambiente cultural
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(crencas, convencdes, orientacdes politicas e filosoficas), as necessidades (saude,
alimentacéo), o fator tempo-espacial (estar em um lugar em um determinado tempo
pode inverter avaliagbes humanas, como a situacdo de guerra), entre outros. A
discusséo situa-se, portanto, entre a subjetividade e a objetividade em meio a um
contexto especifico:
Além do sujeito e do objeto, ha que se considerar a ‘atividade’ do sujeito, por
meio da qual este se pde em relacdo com o objeto; no caso dos valores, tal
atividade é a valoracdo. Um sujeito valorando um objeto valioso sera, por
conseguinte, o ponto de partida da andlise. Uma vez realizada tal analise se
poderé afirmar a existéncia de um valor com independéncia do sujeito que o
valora — como querem 0s objetivistas — ou concluir, ao contrario, que nédo é
mais que uma proje¢do do ato de valoracéo do sujeito, como sustentam os

subjetivistas. Ou que o valor tem caréter relacional e requer a presenca do
sujeito e do objeto (Frondizi, 1977, p. 194).

A questdo a ser exposta aqui € que um PE, desde a proposicado de sua ideia
até o seu destinatario (publico-alvo), passa pela apreciacao/valoracéo de diferentes
sujeitos e diferentes contextos, cada um com seus limites e perspectivas axioldgicas.
Isto é, as relacfes estabelecidas entre esses sujeitos e o PE sdo variadas,
condicionadas, e se somam em um longo itinerario, que encaminha, em geral, para o
seu aprimoramento.

Ha correntes subijetivistas da Axiologia que defendem que os valores séo
preferéncias pessoais, de modo que o seu l6cus é o sujeito que valora. Outras, de
segmento objetivista, defendem que as coisas tém valor em si e as pessoas 0S
evidenciam em seus juizos. Seria 0 mesmo que questionar: ao avaliar um material
didatico, atribuem-se valores e desvalores a eles ou reconhecem-se os valores
subjacentes a eles?

A resposta oferecida para essa pergunta, neste artigo, € direta: depende.
Depende do contexto e da relacdo que se estabelece entre quem valora o PE e o PE,
e essa relacdo se da& em diferentes niveis de interesse e competéncia. Como
enunciado por Frondizi (1977, p. 193): “Se examinamos a relacdo do objeto valioso
com o sujeito que valora [...] advertiremos que o valor ndo pode existir sendo na
relagdo com um sujeito que valora”.

Foi justamente a ideia de relagcdo que levou Lucas (2014) a deslocar a
discusséo restrita ao dominio dessas doutrinas extremas para uma dimensao mais

ampla, prefigurando uma nova Axiologia, voltada para o escopo educacional, a qual
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foi denominada Axiologia Relacional Pedagdgica (ARP). Por meio dela, é possivel
perceber que:
[...] os valores/desvalores ndo se alocam exclusivamente nos sujeitos que
valoram (posicionamento subjetivista) e nem apenas nos objetos valorados
(posicionamento objetivista), mas que toda e qualquer valoracdo esta
condicionada a uma relacdo dinamica estabelecida entre esses elementos:
sujeito-objeto-valor em um contexto determinado. Essa relacao, por sua vez,

sofre constantes influéncias de diferentes instancias — sociais, psicoldgicas,
biolégicas, econbmicas e culturais (Lucas, 2014 p. 211).

Para estudar essa relacdo, em termos de suas implicagbes para o processo de
valoracao das coisas (PE), buscam-se pressupostos tedricos em pesquisas do campo
da Avaliacdo Educacional. Dentre os autores utilizados para esse desenvolvimento
tedrico, Luckesi (2018) é quem explicitamente apresenta um entendimento claro da

Avaliacdo Educacional por meio da Axiologia, como exposto a seguir.
Avaliacdo Educacional, Axiologia e validacao de PE

Considerando que a emissao de juizos de valor corresponde a uma acao
intrinsecamente humana, seria a validagdo de PE axiologicamente neutra, ainda que
realizada por profissionais especializados? Entende-se, neste artigo, que ndo. As
pesquisas na Area de Ciéncias Humanas s&@o realizadas em meio a relacgdes,
influenciadas invariavelmente por elementos pessoais e sociais. Cabe reconhecer,
portanto, que o trabalho dos professores e pesquisadores sera sempre influenciado
por valores e sistemas de valores, implicita ou explicitamente, conferindo a condicéo
da parcialidade, uma vez que a neutralidade ndo encontra sustentacao no campo das
valorac6es humanas.

Isso se justifica, como relatado por Lucas, Passos e Arruda (20015), pelo fato
de que os pesquisadores do ensino e da aprendizagem, ao realizarem suas
investigacdes, ndo podem se despir dos valores que constituiram ao longo da vida.
Tais valores sdo dificeis de serem ignorados, pois se revelam nas
opinides/avaliagbes/juizos que trazem consigo. Resta, por conseguinte, reconhecer
gue cada pessoa carrega consigo a figura de um avaliador, ja que o ato de avaliar
corresponde a uma atividade tipicamente humana.

Ha profissionais cuja atividade avaliativa constitui uma dimenséo importante de
seu oficio, como € o caso dos professores da Educacgéo Basica e do Ensino Superior,

que cotidianamente avaliam producfes de seus alunos, como projetos, PE e
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performances didaticas, além de constituirem bancas e comités de avaliacao, entre
outros. Mas em que consiste o ato de avaliar?

Segundo Luckesi (2018), a palavra “avaliagdo” tem origem no Latim (a-valere)
e significa “dar valor a...”. Trata-se de uma a¢ao em constante desenvolvimento, uma
vez que o0s sujeitos axioldgicos implicados na avaliacao educacional — os professores
—agem e reagem frente as mais variadas situacdes, incluindo a andlise das atividades
dos alunos. Para o autor, o ato de avaliar esta relacionado a acéo de investigar a
“qualidade da realidade” (Luckesi, 2018, p. 27), a qual por si sé ndo pode ser revelada,
necessitando de um posicionamento do avaliador sustentado por critérios, mais ou
menos sistematizados, os quais embasam a qualificacdo e subsidiam as escolhas e
os desdobramentos apds a evidenciagdo dos resultados.

Na perspectiva de diversos pesquisadores (Hadji, 2001; Luckesi, 2011a, 2011b,
2018; Sanmarti, 2009), a pratica avaliativa dos docentes, em geral, se apresenta
atrelada a um padrao historicamente reprodutivo, entendida como sinénimo de prova
e nota. Segundo eles, 0 que se efetiva nas escolas, na maior parte das vezes, consiste
na realizacdo de “exames”, cujo objetivo, embora legitimo, se restringe a validar a
aprovacdo ou a reprovacdo dos alunos. O exame, portanto, possui uma funcao
classificatOria (aprovar ou reprovar) e se encerra com o resultado, enquanto outras
abordagens avaliativas, como as avaliacbes de carater formativo, dao continuidade
ao processo, atuando como guias capazes de mostrar SUCESSOS e iNsSucessos aos
professores e alunos.

Ao abordar a pratica de exames incorporada a sala de aula, Luckesi (2011b, p.
189) mostra que ela desconsidera as relacdes das quais educador e educando fazem
parte, “[...] como se fossem sujeitos neutros, isentos de determinantes interferéncias
administrativas, sociais, historicas, psicolédgicas, biolégicas e espirituais presentes em
todos os seus atos”. Por isso, ndo surpreende reconhecer que, em muitos casos, as
acdes em educacgéao e ensino, incluindo a pesquisa, sdo concebidas como neutras. No
entanto, todo ato avaliativo esta fundamentado em escolhas e/ou opc¢des axioldgicas,
e esse pensamento € convergente com as reflexbes de Hadji (2001) e de Lucas,
Passos e Arruda (2016), que defendem que, se ndo ha neutralidade, ha escolhas. Se
ha escolhas, confere-se um juizo e, havendo juizo, expressam-se valores. Ou seja:

Quer se trate de avaliagdes com intenc¢dao certificativa, ou formativa, a escolha
dos objetivos avaliados, assim como a defini¢céo de critérios e dos patamares
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de éxito, jamais é neutra. Ela expressa e traduz preferéncias individuais e/ou
sociais, em si sempre discutiveis. [...] a objetividade ¢é iluséria na medida em
gue os professores-avaliadores (quando se trata deles) usam a margem de
liberdade que disp6em para determinar os contetdos de aprendizagem,
administrar as provas escritas que servem para controlar o grau de aquisi¢cao
desses contetdos (Hadiji, 2001, p. 53).

Desse modo, ao qualificar a realidade (a producédo escrita de um aluno, o PE
etc.), atribuem-se valores/desvalores a ela: util, inatil; coerente, incoerente; certa,
errada; e adjetiva-se o objeto, a coisa em si — portanto, o substantivo. Quanto ao
estabelecimento da “qualidade da realidade”, ela se efetiva, segundo pesquisadores
da Avaliacdo Educacional, a partir do estabelecimento de critérios de avaliacdo, que
precisam ser claramente definidos e conhecidos por quem avalia e por quem é
avaliado (Luckesi, 2011b, 2018), o que frequentemente n&o ocorre.

Sanmarti (2009, p. 56) reforca que

[...] os professores ndo costumam formular critérios de avaliacdo antes de
iniciar o ensino de um tema. Em geral, os critérios de avaliagdo sdo mais

implicitos que explicitos e se pode dizer que é o segredo mais bem guardado
pelos professores (Sanmarti, 2009, p. 56).

Ha, como se percebe, uma espécie de cegueira axioldgica em termos da
evidenciacdo de critérios/valores no campo da avaliacdo escolar, pois eles ficam
restritos a subjetividade dos docentes e, muitas vezes, sdo negligenciados. Em um
processo de avaliacdo adequado, esses critérios atuam como grandes valores a
serem postos em relacdo aquilo que se pretende avaliar, de modo que se possa
conhecer o grau de proximidade ou distanciamento entre eles.

Todo sujeito que avalia utliza valores para isso, consciente ou
inconscientemente, e sua acao consiste em colocar esse contingente axiolégico e o
objeto sob valoracdo em perspectiva, o que evidencia o caracter relacional do juizo.
Avaliar, portanto, consiste em valorar, sendo essa valoragao produto de uma relagéo
entre a pessoa que valora, o objeto valorado e os valores (critérios) possiveis,
coerentes com um determinado contexto — que, por seu turno, exerce influéncias.

Segundo essa reflexdo, as notas atribuidas a um PE seriam valores relacionais,
nem totalmente evidenciados como propriedades dos produtos e nem totalmente
derivados da percepcao dos avaliadores, mas entes em transito, presos a dimensao
de uma determinada relacdo, na qual unicamente fazem sentido. As notas/valores,
por conseguinte, sdo coerentes quando analisadas a luz de uma relagcdo, como

proposto por Lucas (2014).
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Diante do exposto, € pertinente questionar: Que critérios (valores) tém sido
utilizados para avaliar/validar os PE? Quais sao os grandes valores, assumidos pela
comunidade cientifica da Area de Ensino, como principios de qualidade a serem
vislumbrados nesses materiais?

Felizmente, a referida Area tem avancado no sentido de estabelecer, no que
compete aos PE, uma lista de valores tomados como elementos axiol6gicos menos
variantes que juizos particulares. Diante da necessidade de avalia-los e da
impossibilidade de sustentar a neutralidade nesse processo, tais critérios se
apresentam como valores gerais que podem satisfazer expectativas do ambiente
académico/cientifico para, em meio a um processo de relacbes e estimativas,
proporcionar um fluxo de imparcialidade. Isso é sugerido no campo axiolégico pelo
fildsofo da ciéncia Hugh Lacey (2010), o qual desenvolveu fundamentos para a defesa
da imparcialidade (na ciéncia) mediante a manifestacdo de valores cognitivos em alto
grau.

Uma relevante contribuicdo nesse quesito foi o trabalho de Rizzatti et al. (2020),
ja mencionada neste artigo. Segundo os autores, uma das principais discussdes em
torno da modalidade profissional para a Area de Ensino reside na compreensdo dos
PE e sua validacdo. Em vista disso, eles elaboraram e propuseram um formulario de
avaliacdo, com o objetivo de “[...] possibilitar uma validagdo unificada do PE por
bancas de defesa de dissertacdo ou tese” (Rizzatti et al., 2020, p. 1). Os
critérios/valores estabelecidos nesse formulario foram: complexidade, impacto,
aplicabilidade, acesso, aderéncia e inovacdo, com graus de variacdo em cada um
deles. Tal formulario, preenchido pelos membros das bancas de mestrado e
doutorado, pode viabilizar a analise dos PE defendidos na modalidade profissional e
ser considerado “[...] uma op¢ao de 12 instancia de validacao para PE elaborados no
MP e, como 22 instancia de validagcdo, para aqueles oriundos do DP (Rizzatti et al.,
2020, p. 112).

O que se busca, com o referido instrumento, é evidenciar academicamente a
validade dos PE. Sobre esse aspecto, Kinnear et al. (2024) discorrem que, ha muito
tempo, a validade ocupa um lugar venerado na educacdo, levando alguns
pesquisadores a se reportarem a ela como a "virtude sine qua non" ou a "virtude
cardinal" da avaliacdo. Apesar disso, seu significado tem mudado rapidamente com o

passar dos anos.
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Com base nos estudos de Kinnear et al. (2024), entende-se que a validacao de
PE pretendida pela Area de Ensino, a partir da proposta de formulario de Rizzatti et
al. (2020), embora se efetive em meio a exames de qualificacéo e defesa de mestrado
e doutorado, ndo se restringe a pratica classificatoria do exame, em face da dicotomia
gue dele deriva (aprovado/reprovado) (Luckesi, 2018). Ela também nédo se engessa
por conceitos de validade empregados no reconhecimento de testes (modelos de
medi¢do, como a Teoria Classica de Testes e a Teoria da Resposta ao Item), ou,
ainda, na ideia de validade como uma cadeia de evidéncias baseada puramente em
argumentos (como a teoria unificada de validade de Messick e a abordagem de
validacdo de Kane).

O que se objetiva esta além disso, aproximando-se do que Kinnear et al. (2024)
denominaram de “validade como um imperativo social’, ou seja, a validade
reconhecida ndo apenas pela presenca de valores académicos, mas também de
valores que expressem consequéncias positivas da pesquisa, como impacto social e
equidade. Aplicando essa ideia as discussdes deste artigo, seria 0 mesmo que
considerar os efeitos da aplicagdo dos PE em termos do ensino, da aprendizagem e
da formacéo de professores. Essa abordagem valorativa mais abrangente € capaz de
integrar as consequéncias das decisfes de avaliacdo em conceituacdes de validade,
ponderando o papel da avaliacdo na responsabilidade social (impacto) e na equidade
enquanto argumentos de validade.

Com amparo no estudo de Kinnear et al. (2024), aplica-se essa perspectiva nas
reflexdes aqui expostas, ndo apenas para estabelecer uma diferenca entre a
“aplicacao” e a “validacao” de um PE, mas também para compreender a validacdo em
meio a complexidade e a integralidade situacional a ser considerada: quem
desenvolve os PE sao estudantes de mestrado e doutorado, mas o fazem com a
contribuicdo de interlocutores (grupos de pesquisa, disciplinas, orientadores, bancas
etc.), e 0 que se acaba por validar ndo sado apenas os PE e suas correlatas
dissertacOes e teses, mas sim os proprios estudantes (e interlocutores) e seus valores
refletidos nessas producgdes. Afinal:

Considerando que os PPGs sao locus de formagdo de recursos humanos,
ressaltamos que o principal ‘produto’ da modalidade profissional é o
professor/profissional que termina os cursos da area, pois eles estdo aptos a
refletirem sobre suas préticas a partir de um referencial teérico metodoldgico,

identificando situacdes-problema e propondo solu¢des — o PE. Portanto, as
dissertacdes e teses sdo as narrativas sobre 0s percursos percorridos e o PE
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elaborado. E nesse contexto podemos afirmar que a producdo que emana
dos programas profissionais néo se trata de uma reproduc¢éo tecnicista, e sim
a materializacdo de uma analise critica sobre diferentes contextos
profissionais relacionados ao Ensino, pautada na reflexdo e utilizacdo de
referenciais teéricos e metodolégicos (Rizzatti et al., 2020, p. 14).

Assim, com essa visdo ampliada do processo de validagéo, a secdo seguinte
traz algumas ponderacdes geradas a partir de uma conciliacdo das perspectivas
tedricas apresentadas neste artigo, no sentido de esclarecer certos aspectos e
estabelecer uma proposta de percurso validativo para a anélise de PE na Area de

Ensino.
Pressupostos axiolégicos para a validacédo de PE

Reconhecendo a complexidade do processo de analise dos PE, em face das
inUmeras variaveis implicadas, o presente estudo apresenta alguns pressupostos,
derivados da articulacdo de estudos da Axiologia e da Avaliacdo Educacional, tendo
como intencdo o estabelecimento de um lastro tedrico sobre o qual foi possivel a
proposicdo de um IRV desses materiais, produzidos no contexto das pesquisas da
Area de Ensino no Brasil. S0 eles: Pressuposto da adequacdo terminoldgica,
Pressuposto da perspectiva relacional e continua do processo, Pressuposto do
estabelecimento de instancias de validacdo, Pressuposto do estabelecimento de

valores gerais, Pressuposto da validacdo como imperativo social.

Pressuposto da adequacao terminoldgica

Tendo como foco o processo da validacao dos PE, os significados encontrados
em diversos dicionarios da Lingua Portuguesa déo suporte para o esclarecimento de
gue os termos “aplicar” e “implementar” ndo se equivales ao termo “validar”. Segundo
0 Houaiss (2009, p. 160), “aplicar” significa “[...] colocar algo sobre, justapor,
empregar, utilizar, ministrar’, ao passo que “implementar” significa “[...] pér em
execucao, pér em pratica, realizar” (Houaiss, 2009, p. 1054). Tais acepg¢des, como se
observa, caminham no sentido da utilizagdo do PE por um publico-alvo mediante a
conducéo do pesquisador.

Portanto, afirmar que um PE ser& validado se unicamente for aplicado ou
implementado junto aos seus destinatarios resulta em uma simplificacdo que omite

aspectos preponderantes do percurso académico de validagdo. Segundo o0s
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referenciais dos campos axiolégico e avaliativo utilizados neste estudo, convém
defender que a aplicacdo ou a implementacdo dos PE correspondem a a¢des que
integram o percurso de validacdo, mas nao o contém totalmente em si mesmas.

No que tange aos termos “avaliar” e “validar”, a riqueza dos seus significados
leva a uma reflexdo mais profunda. Nao se trata de empreender uma comparacao
cirirgica de definicbes entre dicionarios, mas de representar as acepcdes mais
evidentes em relacdo ao que se tem conhecido e praticado na analise dos PE.

“Avaliar”, de acordo com o Houaiss (2009, p. 227), significa “estabelecer a valia,
o valor, o preco, determinar a quantidade, a qualidade, a extenséo, o mérito, estimar,
reputar”. Ja a palavra “validar” é definida como “tornar ou declarar valido, conforme os
preceitos vigentes, legitimar, enaltecer, legitimar, valorizar, fortificar” (Houaiss, 2009,
p. 1919). Os significados desses termos se aproximam em grande medida e, como
advertiu Dewey (2009), sobrepdem-se ainda mais quando somados ao termo
“valorar”, que concentra um duplo sentido, seja de designar a apreciacdo de algo ou
de atribuir valor sobre tal. Isso porque,

[...] na apreciagé@o a énfase recai sobre algo que, possuindo uma explicita
referéncia pessoal, como todas as atividades de referéncia pessoal singular,
tem uma qualidade caracteristica chamada emocional. A valoragdo como
avaliagdo, entretanto, é primariamente envolvida com uma propriedade
relacional dos objetos, de modo que o aspecto intelectual é predominante,

como se encontra em estimar, quando a palavra tem conotacao diferente do
significado pessoal-emocional estima (Dewey, 2009, p. 55-56, grifo préprio).

7

Etimologicamente, segundo Dewey (2009), € sugestivo considerar que 0sS
termos “apreciar”, ‘valorar” e “aprecar” tenham origem na mesma palavra latina
pretiare e que as palavras “apreciacdo” e “valoracdo” sejam utilizadas de modo
intercambiavel, ocasionando problemas de interpretacbes e até confusdes quando
pensadas em contextos disciplinares distintos. Assim, para uma andlise mais coerente
do processo de validacdo de PE, defende-se no presente pressuposto que o termo
“avaliacdo” deve ser considerado com base nos estudos da Avaliacdo Educacional.

Em muitos deles, como abordado anteriormente por meio elocucdes de Luckesi
(2018), Sanmarti (2009) e Hadji (2001), a avaliacdo se efetiva de modo mais
sistematizado, a partir de certos objetivos, da adocdo de instrumentos e do
estabelecimento de critérios que serdo postos em relacdo aquilo que se pretende

avaliar, a fim de estimar suas qualidades (valores/desvalores) e traduzi-las em
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adjetivos, numeros ou escalas para, entdo, tomar decisbes acerca do resultado
(Luckesi, 2018).

Nesse sentido, arrazoa-se, como foi feito com os termos “aplicar” e
‘“implementar”, que o ato de avaliar integra o processo de validacdo dos PE e deve ser
realizado por profissionais especializados e preparados, mas ele também n&o abrange
inteiramente o referido processo.

A justificativa para essa reflexdo se sustenta na ideia de niveis de qualidades
atribuidas aos valores, como demonstrado por Frondizi (1977). Nesse sentido, o papel
dos avaliadores dos PE — aqui representados pelos membros das bancas de
qualificacdo/defesa dos cursos de mestrado e doutorado profissionais — esta muito
mais circunscrito a analise do nivel mais profundo dos valores dos PE, ou seja, das
suas “qualidades estruturais”. Afinal, tais profissionais sdo capacitados para iSso e
possuem competéncias que os habilitam para essa atividade. Espera-se, portanto,
gue eles tenham o conhecimento necessario para analisar os valores dos PE menos
evidentes, pois a eles foram revelados seus objetivos, justificacdes teoricas,
demandas e particularidades de seus elementos constitutivos.

Esse nivel de conhecimento sobre os PE situa tais sujeitos em um tipo de
relacdo com os referidos materiais, muito diferente daquela estabelecida junto ao
publico-alvo e em um contexto fortemente classificatorio. Como a prépria expressao
revela, a avaliacdo dos PE se efetiva em uma situacéo de “exame” de qualificacéo ou
defesa. Por isso, os avaliadores que compdem as bancas dessa natureza conseguem
alcancar aspectos muito particulares dos PE (sua estrutura) e possuem um papel
fundamental na identificacdo ou nédo de valores fundantes (que originam outros
valores) nas pesquisas que os derivam, como o valor novidade e o valor originalidade.
Tais reflexdes sugerem que avaliar um PE significa valorar aspectos de sua estrutura,
a qual ndo pode ser reduzida a soma de suas partes.

Porém, valorar a estrutura nao significa validar totalmente o PE, pois ha certos
aspectos, reportados as qualidades primarias e secundarias dos valores (Frondizi,
1977), que dizem muito mais respeito aos seus usurarios (publico-alvo). Trata-se de
suas perspectivas objetivas (densidade, extensdo, massa etc.) e subjetivas (bonito,
eficaz, organizado etc.). Essas qualidades, segundo Lucas (2014), implicam pensar a
validacdo em termos de experiéncia: uma coisa € emitir juizos de valor sobre um

sistema, outra coisa é valorar a partir dele. Portanto, o publico-alvo possui certas
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capacidades que lhes permitem ver aspectos diferentes dos PE se comparados aos
membros avaliadores das bancas de qualificacédo e defesa. Eles igualmente realizam
juizos de valor sobre os PE, s que mais coerentes com suas dimensdes valorativas
primarias e secundarias.

Em sintese, o termo “avaliacdo” corresponde a uma sistematizada e relevante
etapa do processo de validacdo dos PE, mas ndo encerra sua totalidade, pois
possibilita que os avaliadores estimem certos valores que nao correspondem ao

conjunto geral de valores possiveis e necessarios para sua validacéo.
Pressuposto da perspectiva relacional e continua do processo

Reforcando a ideia relacional defendida anteriormente (Lucas, 2014),
fundamentada em diversos estudos axiolégicos (Frondizi, 1977; Hessen, 1980) os
valores que sdo atribuidos aos PE ndo podem ser entendidos como propriedades ou
qualidades totalmente inerentes a eles ou resultantes unicamente dos juizos de seus
avaliadores (membros das bancas de mestrado/doutorado) e publico-alvo (alunos e
professores). H4 elementos importantes nessas duas perspectivas, mas, a0 mesmo
tempo em que se complementam, eles se contrapdem na dualidade objetivo-subjetivo.

Por isso, propde-se aqui a no¢ao de validacdo em uma perspectiva relacional
(Lucas, 2014). Toda pessoa, com formacéo especializada ou ndo, pode emitir juizos
de valor sobre um PE em uma certa relagdo com ele, em um contexto determinado.
Uma vez que esses componentes sao alterados, o fluxo valorativo identificado pode
sofrer alteracdes. Os valores dos PE, portanto, se ddo em meio a uma relagéo instavel,
mas que possui uma historia registrada em momentos especificos e necessarios a
sua legitimacao por uma comunidade.

Como discorrido neste artigo, as qualidades priméarias e secundéarias dos
valores possivelmente evidenciadas por aqueles que utilizam um PE ndo alcangcam
niveis de validacdo mais abrangentes, como os registrados pelas bancas de
qualificacéo e defesa, a exemplo dos valores delineados por Kinnear et al. (2024),
capazes de integrar as consequéncias das decistes de avaliacdo em conceituacdes
de validade, impacto e equidade, totalmente coerentes e convergentes com 0O
proposito desses materiais desde a sua proposi¢cao normativa. O pensamento inverso

€, também, proporcional. Entdo, seja um grupo (publico-alvo), seja outro (membros
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das bancas), cada um imprime juizos distintos e complementares em um processo de
validacéo relacional e integral.

Ha de se estabelecer, nessa via analitica, momentos histéricos que satisfagam
certas exigéncias institucionais, como os periodos determinados para 0os exames de
qualificacédo e defesa. Porém, essas instancias temporais igualmente ndo encerram o
processo de validacdo, a menos que institucionalmente. Seria uma falacia afirmar,
segundo as bases axiolégicas que fundamentam o presente estudo, que um PE esta
(terminantemente) validado. Isso significaria garantir, de certo modo, um periodo de
validade/vigéncia para ele — afinal, se algo esta validado, significa que suas
qualidades/valores devem ser garantidas minimamente por um periodo. Mas as
pesquisas geradoras de PE e as instancias validativas ndo podem sustentar essas
garantias, pois as generalizagdes nas Ciéncias Humanas sdo contextuais. A validagao
de um PE, portanto, € um processo parcial, consensualmente estimado em momentos

especificos.
Pressuposto do estabelecimento de instancias de validacéo

Cada novo leitor, cada novo usuario e cada novo avaliador de um PE podera
rever e emitir novos juizos sobre ele, reforcando ou obliterando valores/desvalores
anteriormente manifestados. Isso diz respeito ao processo longo e continuo de sua
validacao, constituido de fases interconectadas, mais ou menos intensas e extensas,
cada uma delas contribuindo para a constituicio de um acurado processo de
refinamento desses materiais.

N&o se pode exigir que o publico-alvo de um determinado PE tenha a mesma
competéncia para manifestar certos valores sobre eles que os membros da
comunidade cientifica que o avaliam. Os juizos destes em face daqueles ndo séo
melhores, nem piores, sdo apenas de categorias diferentes, frutos de diferentes tipos
de relacdo que mantiveram com eles.

No caso das avaliacbes realizadas por bancas qualificadas, ha de se
estabelecer critérios (valores) consensuais, mais objetivos e conhecidos pelas partes
envolvidas, a serem colocados em relagdo aos PE, a fim de classifica-los mediante
aproximacoes e distanciamentos. No caso do publico-alvo ou do leitor interessado, 0s
critérios sdo diferentes, menos sistematizados e, por vezes, baseados no senso

comum. Defende-se, assim, que a validacdo dos PE na Area de Ensino deve
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entendida como um processo nao linear, constituido de instancias que admitem um
movimento recursivo, cada uma delas comprometida em certo grau e contexto com

esses materiais.
Pressuposto do estabelecimento de valores gerais

Considerando o papel e a relevancia dos “critérios” na literatura do campo da
Avaliacdo Educacional (Hadji, 2001; Luckesi, 2011a, 2011b, 2018; Sanmarti, 2009) e
sua relacéo com os estudos da Axiologia (Frondizi, 1977; Lucas, 2016), defende-se a
ideia de que o estabelecimento de fichas ou roteiros avaliativos pode favorecer as
fases mais formais da validacdo dos PE, as “avaliacbes” realizadas por meio de
bancas de qualificacéo e defesa de mestrado e doutorado.

O argumento para tal defesa consiste em reconhecer que, se elencados
consensualmente pela comunidade cientifica da Area de Ensino, os critérios dispostos
nesses instrumentos poderao atuar como guias axiolégicos que, se considerados em
perspectiva junto aos PE de forma ética e metodologicamente responsavel, poderéo
favorecer a evidenciacdo de diferentes qualidades (valores) desses materiais,
sobretudo as mais profundas (qualidades estruturais). Trata-se, portanto, de defender
0 aprimoramento de propostas como o formulario sugerido por Rizzatti et al. (2020).

Na auséncia desses guias, balizadores de certas qualidades esperadas nos
PE, os juizos poderdo ser emitidos arbitrariamente, sem referéncias de qualquer tipo,
acentuando os aspectos subjetivos do avaliador em uma instancia de validacao
demarcada por um forte teor de objetividade (exame de qualificacdo/defesa). A
validacdo de PE, por conseguinte, envolve a atividade de coloca-lo em perspectiva
relacional com valores especificos e consensualmente elencados (temporalmente)

pela comunidade cientifica, ainda que transitérios e criticaveis.

Pressuposto da validagdo como imperativo social

Para além do que foi exposto até o momento, é preciso reconhecer que a
aplicacdo dos PE corresponde a uma instancia relevante e coerente com ideias mais
recentes sobre a validacdo, como a nocao de “validade como um imperativo social”

(Kinnear et al., 2024). Isso significa que ha valores gerais que tém assumido um
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carater invariante, por consenso de uma comunidade ou como expressdo de uma
cultura, e que acabam penetrando diferentes sistemas avaliativos.

Ha tempos, a tese da invaridncia axiologica é defendida por pesquisadores
como Reale (1991). Nesse sentido, valores como equidade e responsabilidade social
sao invariantes axioldgicos que perpassam e carreiam um tipo especial de qualidade
as producbes técnicas dos pesquisadores, em termos de PE. Eles compelem
saudavelmente os produtores de conhecimento intelectual a ndo se preocuparem
unicamente com valores restritos a logica interna da sistematizacdo desses materiais
e sua necessaria correspondéncia com certos referenciais teéricos e metodoldgicos,
considerando igualmente o impacto dessas produ¢cdes em termos de aprendizagem e
formacao docente. A validagdo de um PE, portanto, envolve o reconhecimento de
invariantes axioldgicos capazes de promover, ainda que minimamente, o
compromisso social das pesquisas.

Assim, com base reflexdes tedricas deste trabalho e nos pressupostos acima

descritos, é possivel propor um IRV para os PE da Area de Ensino (Figura 2).

Figura 2 — IRV de PE

Instancias
Objetivas

Itinerario

Relacional
de Validagdo
(IRV) de PE

Instancias
Intersubjetivas

Instancias

Subjetivas

Fonte: elaborada pelo autor (2024).

O IRV de PE aqui proposto corresponde a um percurso nao linear, relacional e
sistémico, que admite movimentos recursivos, sendo constituido por trés tipos de
instancias axiologicas: as subjetivas, as objetivas e as intersubjetivas, tomadas

isoladamente para a sua compreensdo, mas que Sao interconectadas e cujos
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resultados, juizos de valor do/sobre o PE, sdo complementares e, por vezes,
intercambiaveis.

A instancia subjetiva compreende a dimensao particular/pessoal do processo
de validag&o e se constitui por atividades como a observacéo da pratica docente e a
identificacdo de um problema/problematica, o estabelecimento de hipéteses de
solucéo, o levantamento preliminar de fontes, a organizacédo de um projeto, o0 ingresso
em um PPG, a escrita do PE, as revisdes desse material apos atividades de
orientacdo, a apresentacdo em grupos de pesquisa, 0s seminarios e disciplinas, as
adequacdes no PE resultantes das bancas de qualificacéo e defesa, de sua aplicacao
ou reaplicacédo e do movimento critico-reflexivo do ponto de vista do pesquisador, etc.
Nessa instancia de validag&o, sdo manifestados certos valores/desvalores sobre o PE,
gue vao sendo priorizados, hierarquizados e categorizados.

A instancia objetiva corresponde a dimensdo mais avaliativa do processo de
validacdo do PE, constituido por atividades como os exames de qualificacéo e defesa
de mestrado/doutorado. Nesse dominio, o PE € posto em relacdo com critérios/valores
objetivados pela comunidade cientifica, de modo que seja possivel estimar suas
proximidades e distanciamentos. Desse movimento, obtém-se um resultado mais
classificatorio, favoravel a sua legitimacdo publica (académica) por convencao
axiologica, ou seja, pela manifestacdo de certos valores, em certos graus. Esses
critérios/valores precisam estar reunidos em instrumentos consensualmente
instituidos, abertos a criticas e revisdes. Nessa instancia, uma nova camada de
valores/desvalores é manifestada acerca do PE, ampliando seu quadro hierarquico e
categorial.

A instancia intersubjetiva, por sua vez, envolve atividades mais relacionadas ao
contato do publico-alvo com o PE, sua testagem, experimentacdo, aplicacdo e
replicacdo. Trata-se de uma instancia diferente das anteriores, porque nao se
restringe ao subjetivismo axiol6gico incomensuravel do pesquisador e nem ao
objetivismo axioldgico dos avaliadores. Nesse dominio, o PE é valorado em seu
contexto de aplicagcdo, uma instancia de interface que considera fluxos axiolégicos
pessoais e sociais (impacto) mais livres, no qual outras classes e hierarquias de
valores/desvalores serdo manifestadas e hierarquizadas intersubjetivamente.

Por serem diferentes, cada uma dessas instancias coloca os sujeitos nelas

implicados em relagbes (axioldégicas) muito particulares com os PE, que ndo podem
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ser totalmente alcancadas quando tomadas separadamente. Afinal, eles possuem
competéncias e compromissos diferentes com os PE, resultando na evidenciacéo de
fluxos axiolégicos que ndo podem ser comparados, sendo em complementaridade.
Nesse sentido, afirmar que um PE esta “validado” significa posicionar tal
afirmacdo nessas instancias (Figura 2), ja que cada segmento evidencia categorias
axiolégicas diferentes, que servem a interesses distintos, embora o percurso seja
continuo e complementar. Em outras palavras, tendo consciéncia axiolégica da
complexidade do processo de validacdo de um PE, é viavel afirmar que ele tenha
passado por uma ou mais instancias de validagcdo, nas quais certos
valores/desvalores (qualidades) foram evidenciados e hierarquizados, servindo a
propdsitos contextuais e temporais seja para o pesquisador, seja para a comunidade
cientifica, seja para o seu publico-alvo. Essas instancias revelam, por seu turno, o
guanto esse processo € ativo. Validar um PE, em ultima analise, significa considerar

os fluxos axiolégicos manifestados nesse itinerario ciclico de valoracéao.

Conclusodes

Neste artigo, foram empreendidas revisGes bibliograficas que possibilitaram
desenvolver reflexdes e conciliagdes tedricas acerca do processo de validacdo de PE
no ambito da Area de Ensino. As bases tedricas pesquisadas compreenderam
referenciais do campo da Axiologia e da Avaliacdo Educacional, precedidas por um
levantamento sobre a trajetdria dos PE no contexto da pds-graduacéao brasileira.

Esse movimento investigativo viabilizou o estabelecimento de pressupostos
tedricos, cuja finalidade consistiu em subsidiar a proposicdo de um percurso de
validacao para esses produtos, denominado Itinerario Relacional de Validacéo (IRV).
Tal IRV foi organizado em um percurso circular, recursivo e continuo, composto por
instancias validativas relacionais, que atuam sob limites e competéncias especificas,
mas que, em sua composicdo, podem oferecer uma visdo mais abrangente do
processo de valoracéo envolvido na validagdo dos PE.

A proposicao do referido percurso de validagdo n&o possui qualquer
compromisso com engessamentos ou visdes finalistas. Pelo contrario, ele se

apresenta como uma possibilidade explicativa, que pretende mostrar a riqueza e a
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complexidade do processo de validacdo dos PE, no sentido de fomentar novas
reflexdes e contribuir para uma compreensao mais integral dessa atividade.

Com isso, espera-se que 0 presente artigo possa contribuir para uma revisao
das terminologias empregadas a tematica e oferecer um olhar axiol6gico, dentre
muitos possiveis, para a compreensao relacional da validacdo de PE na Area de

Ensino.
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