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Resumo

Este artigo tem por objetivo analisar o ensino de Lingua Portuguesa para Fins
Especificos (LPFE) na Educacgao Profissional Tecnoldgica (EPT). As reflexdes
perpassam brevemente trés momentos. O primeiro, entre os anos 1920 e 1930,
a partir do panorama tragado por Cunha (2000 e 2005) na Formagao Profissional.
O segundo, nos anos 1970 e 1980, ao refletir sobre a Abordagem Instrumental,
(Al) (Cintra, 2009) e Ramos (2009) e a Analises de Necessidades (AN) por
(Santos, 2003) e Cintra e Passarelli (2008) com a finalidade de ensinar lingua
para fins especificos. No terceiro momento, é feita uma analise de como esta a
atual situacado do ensino da LPFE a partir da analise do curriculo de formacéao
técnica de nivel médio do Curso de Edificacbes de duas Instituicbes Publicas de
ensino técnico: o Centro Paula Souza e o Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP).
As analises dos documentos apontam que disciplina de LPFE do Centro Paula
Souza e a do IFSP campus Sao Paulo Capital possuem conteudos adequados
para a formacdo profissional e, se trabalhadas a partir da Abordagem
Instrumental (Al) e da AN, promoveriam um melhor aproveitamento das aulas de
LPFE. Destaca-se, na conclusdo, que a disciplina de LPFE (Linguagem,
Trabalho e Tecnologia) no Centro Paula Souza por ser transversal é ofertada em
todos os cursos ao passo que no IFSP a disciplina é optativa.

Palavras-chave: Disciplina instrumental. Ensino profissional. Trabalho e
linguagem.

Abstract

This article aims to analyze the teaching of Portuguese Language for Specific
Purposes (LPFE) in Professional Technology Education. The reflections briefly
pass through three moments. The first one, between the years 1920 and 1930,
from the panorama outlined by Cunha (2000 and 2005) in Vocational Training.
The second, in the 1970s and 1980s, when reflecting on the Instrumental
Approach (Cintra, 2009) and Ramos (2009) and Needs Analysis by Santos
(2003) and Cintra and Passarelli (2008) with the purpose of teaching language
for specific purposes. In the third moment, an analysis is made of how the current
situation of LPFE teaching is based on the analysis of the secondary technical
training curriculum of the Construction Course of two Public Technical Education
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Institutions: the Paula Souza Center and the Federal Institute of Sdo Paulo
(IFSP). The analyzes of the documents indicate that the LPFE discipline of the
Paula Souza Center and that of the IFSP campus Sao Paulo Capital have
adequate contents for professional training and, if worked out from the
Instrumental Approach (Al) and the AN, would promote a better use of the classes
of LPFE. In conclusion, the LPFE (Language, Work and Technology) discipline
in the Centro Paula Souza, because it is transversal, it is offered in all courses
while in the IFSP the discipline is optional.

Key words: Instrumental Discipline. Professional Education. Work and
Language.

Introducao

A oferta e a ampliagdo da Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT) que vem
se apresentado nas ultimas décadas exigem reflexdo sobre como a expanséao
da oferta dos cursos técnicos de nivel médio modular impacta na formacao de
professores e mais especificamente nos interessa conhecer como s&o
trabalhados os conteudos didaticos da disciplina de Lingua Portuguesa para Fins
Especificos (LPFE) que fazem parte dessa modalidade de ensino. O mais
recente Plano Nacional de Educacédo (PNE), por exemplo, apresenta as
seguintes metas que fazem mengéao a EPT

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educagéao de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada
a educacéo profissional [...].

Meta 11: triplicar as matriculas da educagao profissional técnica de
nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos
cinquenta por cento da expansao no segmento publico (BRASIL, 2014,
p. 10).

Embora sejam metas bastante audaciosas, conforme mencionam Afonso e
Gonzalez (2015), poucas possuem uma afinidade com a EPT. Os autores
destacam em suas consideragdes que

[...] mesmo com numero reduzido, alguns objetivos sdo grandiosos e
desafiadores, tal como o estabelecido na meta 11 que planeja a
triplicacdo do numero de matriculas na educagéo profissional técnica
de nivel médio assegurando a qualidade de oferta, apesar de existirem
indicios de ampliagdo do niumero de matriculas sem qualidade.

[...] Constatou-se ainda que tanto o PNE vigente quanto o anterior
apontam para um crescimento da oferta de EPT no Brasil, tendo como
base o investimento na ampliagdo da rede federal, ao contrario das
politicas da década de 1990 que acenavam para uma maior fatia de
investimentos no acesso ao ensino superior com a participagao
protagonista das universidades privadas.

[...] Percebe-se claramente a tendéncia do PNE 2014-2024 para o
crescimento e qualificacdo da educagédo basica no Brasil, onde se
enquadra a educagao profissional. Talvez essa énfase na educagao
basica justifique a falta de estabelecimento de metas especificas para
a educacgéo tecnoldgica, que inclui os cursos superiores de tecnologia
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ofertados prioritariamente pelos IFs e universidades particulares
(AFONSO; GONZALEZ, 2015, p. 81).

A partir da tendéncia de se aumentar ainda mais as vagas para a formagao
profissional em destaque para a formagao técnica em nivel médio, seja no ensino
integrado, pode-se levantar as seguintes questdes para compreender como €
trabalhada a disciplina de Lingua Portuguesa na EPT: os conteudos
programaticos dos curriculos profissionais de nivel médio da disciplina de LPFE
estdo voltados para um ensino de LPFE? A partir da analise do curriculo, seria
possivel necessaria alguma formacédo especifica para um professor de
portugués com graduagcdo e/ou licenciatura em Letras trabalhar em uma
formacéo profissional?

O presente estudo tem por objetivo entender como esses cursos técnicos
modulares, a partir da politica de Governo Federal e Estadual de expansao da
oferta de vagas na educacgao profissional de nivel médio recentemente, trabalha
em seus respectivos curriculos profissionais a disciplina de Lingua Portuguesa
para Fins Especificos (LPFE), ou seja, pretende-se analisar as bases (conteudo)
da disciplina ofertada. Para isso, foram escolhidos os Planos Pedagogicos para
analise de duas grandes instituicdes publicas presente no estado de Sao Paulo,
uma da rede de ensino profissional implementada pelo Governo Federal, os
Institutos Federais (IFs), e a outra da rede publica estadual de ensino
profissional: Centro Paula Souza (CPS). Ambas instituicdes trabalham com
cursos técnicos de nivel médio e, para melhor comparagao, foi escolhido o
curriculo do curso de Edificacdes para comparar a disciplina de LPFE de cada
instituicao.

Para buscar essas respostas, serdo analisados, portanto, a disciplina de LPFE
do curso técnico de nivel médio de Edificacbes para entender como duas
instituicbes publicas de ensino de referéncia no Estado de Sao Paulo entendem
o papel da disciplina de Lingua Portuguesa dentro do contexto da EPT. A lingua,
enquanto pratica social, permite ao sujeito interagir com o mundo que o cerca.
Ela é fundamental para o relacionamento interpessoal tanto para a vida privada
quanto para a vida profissional. O sujeito, ao gerar conhecimentos, ao interagir
com a realidade, a partir da sua atividade profissional, torna-se um agente
produtor de ciéncia e tecnologia, ou seja, interfere na realidade a partir de sua
visao de do seu papel social.

O ensino de Lingua Portuguesa no contexto da EPT exige que se va além do
ensino tradicional da lingua, uma vez que o propdsito da inclusdo da lingua
materna é aprimorar o uso adequado e formal para as situagdes do ambiente de
trabalho para além das regras gramaticais de concordancia e regéncia: sera
necessario entender como circulam os géneros textuais da area de formacao a
qual o aluno esta vinculado para que, ao produzi-los, pratique textos de situagoes
reais com as quais lidara no ambiente de trabalho. Para isso, o dialogo entre as
disciplinas da area técnica e a disciplina de Lingua portuguesa pode ajudar a
tornar as aulas de lingua materna mais interessantes e contextualizadas ao
abordar as relagbes inerentes as estruturas sociais e as praticas
sociodiscursivas daquela comunidade discursiva.

Marcuschi (2005, p. 22-23) explica que:
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usamos a expressao género textual como uma nogao propositalmente
vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas
definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e composigcéo
caracteristica. Se os tipos textuais* sdo apenas meia duzia, os géneros
sao inumeros. Alguns exemplos de géneros textuais seriam:
telefonema, serméo, carta comercial, carta pessoal, romances, bilhete,
reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio, noticia
jornalistica, hordscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista de
compras, cardapio, de restaurante, instrucbes de uso, outdoor,
inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversagéo
espontanea, conferencia, carta eletrdnica, bate-papo por computador,
aulas virtuais e assim por diante

Os tipos textuais ou tipologia textual a que se referem o autor sdo: narragao,
dissertagao, descrigdo, injungdo, exposicao e dialogal.

Para melhor explicitar o tema, sera apresentado um breve histérico do ensino de
Lingua Portuguesa dentro da EPT. As reflexbes perpassam brevemente trés
momentos: o primeiro, entre os anos 1920 e 1930, a partir do panorama tragado
por Cunha (2000 e 2005) na formacgao profissional. O segundo, nos anos 1970
e 1980, ao refletir sobre a Abordagem Instrumental Cintra (2009) e Ramos (2009)
e a (AN) por (Santos, 2003) e Cintra e Passarelli (2008) com a finalidade de
ensinar linguas. No terceiro momento, é feita uma analise de como esta a
situagado do ensino de Lingua Portuguesa para Fins Especificos (LPFE) a partir
da formacgao técnica de nivel médio do Curso de Edificacbes de duas Instituicoes
Publicas de ensino técnico: o CPS e o IFSP.

O ensino de oficios nos primoérdios da industrializagcao em Sao
Paulo e a Lingua Portuguesa

A Educacgao Profissional possui longa tradicdo no Estado de S&o Paulo. A
escolha por duas instituicbes publicas de ensino voltadas para a formacgao
profissional neste artigo justifica-se sobretudo pela vocagao do Estado ao longo
do século XX com oficios/instituicbes de formagao profissional. Para Margal e
Oliveira (2012), por exemplo, exploram esse contexto e explicam que os prédios
e as grandes constru¢ées modificavam ja nos anos 1920 a urbanizagdo da
cidade e o objetivo das instituicdes de ensino profissional do inicio do século era,
de forma geral, ensinar a trabalhar. Cunha (2005) explica que foi a forga
produtiva, a construgdo ideoldgica e funcionais, estilo e composicédo
caracteristica. Um projeto pedagdgico foi o que motivou a rapida expansao das
escolas profissionais. Se os tipos textuais sdo apenas meia duzia, os géneros
sdo inumeros. Alguns exemplos de géneros textuais seriam: telefonema,
sermado, carta comercial, carta pessoal, romances, bilhete, reportagem
jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio, noticia jornalistica,
horéscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio, de
restaurante, instru¢cbes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de
concurso, piada, conversagao espontanea, conferencia, carta eletrénica, bate-
papo por computador, aulas virtuais e assim por diante”. O autor também
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esclarece as cinco condi¢gdes encontradas no inicio do século para o impulso da
industrializagao

1) capital humano acumulado na cafeicultura de exportagdo, disposto
a transferir-se para a manufatura e industria; 2) capacidade
empresarial, isto é, mentalidade burguesa voltada para a acumulagao
de capital; 3) mercado consumidor para produtos fabris, formado néo
sO pela burguesia, como, também, pelas camadas médias e pelos
trabalhadores assalariados; 4) Um contingente de trabalhadores
(notadamente os imigrantes e seus descendentes) dispostos a se
transferirem da agricultura para a manufatura e a industria, como
operarios e até mesmo como empreendedores; 5) oferta de energia
elétrica para suprir as empresas de forgca Motriz (CUNHA, 2005, p.
115).

Além disso, Sao Paulo apresentou, nesse periodo, dois modelos de ensino
opostos: oficina-escola e escola-oficina.

Tabela 1 - Modelos de ensino no Estado de S3o Paulo na década de 1920

Oficina-escola Escola-oficina
(Liceu de artes e Oficios) (Escolas profissionais do Governo

Oficina-escola formava o individuo no proprio
trabalho para o mercado, de modo que um | Escola-oficina formava a partir dos
aprendiz dominava as tarefas do seu oficio a | conhecimentos cientificos, se ndo todo ao
medida que auxiliava um operario na| menos parte do ensino primario, assim como
producdo. A educagdo geral, desde a| conhecimentos e praticas de ‘“arte"
alfabetizagao, ao desenho geométrico) era-lhe | sobressaiam no curriculo sem descartar a
ministrada apenas na medida das | pratica da oficina.

necessidades imediatas.

Fonte: Cunha (2005).

Com a aplicagao da teoria taylorista, Cunha (2005) enfatiza que quando um
operario sabia realizar sua lista de tarefas, sua formagao profissional estava
terminada, como acontecia principalmente na oficina-escola. A rede do Governo
exigiu, por sua vez, oferecia também o ensino primario, principalmente devido
ao publico: em geral pessoas pobres, com baixissima ou nenhuma escolaridade.
Houve, com o tempo, a necessidade de uma padronizagao do curriculo para o
ensino das diferentes escolas. Dai surge um curriculo uniforme para as escolas
e, em 1926, é langada a Consolidagao dos Dispositivos Concernentes as Escolas
de Aprendizes e Artifices.

Essa “Consolidagao” ja trazia um roteiro curricular para os cursos primarios. As
escolas funcionavam das 5 horas da tarde até as 8 horas da noite. O ensino seria
ministrado em aulas tedricas e praticas, de duragao nunca inferior a 50 minutos.
O interessante de notar nesse curriculo apresentado por Cunha (2005) a alta
carga de Lingua Portuguesa aqui destinada, uma vez que estava voltada a
formacgao basica do profissional que, muitas vezes, conforme mencionado pelo
autor, eram desfavorecidos socialmente.

O ensino de Lingua Portuguesa, portanto, em caligrafia, leitura, escrita, no
primeiro e segundo ano, tinham, no total, 10 aulas, sendo 2 destinadas a
caligrafia e 8 para a leitura e escrita. Ja no terceiro e quarto ano, destaca-se o
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ensino de Portugués com 3 aulas e caligrafia com 2 aulas e a propria LPFE de
oficios com a disciplina durante os anos complementares chamada “escrituracao
de oficinas e correspondéncia” e correspondéncia e “escrituragdo de oficinas”.

Ao analisar quadro de disciplinas (vide Apéndice) e a quantidade de aulas, é
possivel entender a natureza do ensino profissional primario e imaginar a
dificuldade de cumprir o curriculo. Os alunos, “criancas” entre 10 e 16 anos,
(conforme previa o Artigo 7° da Consolidagao), ainda estavam em fase ainda de
alfabetizacdo, sobretudo no 1° e 2° anos. A presenca das aulas de “Leitura e
Escrita”, “Caligrafia” e “Conta” no primeiro ano se justifica, o que nos faz pensar
0 quao dificil era ensinar a “ler e escrever” e, ao mesmo tempo, formar esses
jovens em um oficio. Nos dois ultimos anos (complementares) o objetivo, para
além de ensinar a “ler, escrever e fazer conta” era de familiarizar os alunos com
algum oficio, “formar operarios e contramestres.”

Portanto, apesar de toda a dificuldade de se formar operarios e contramestre,
conforme menciona Cunha (2005), com bons conhecimentos em leitura, escrita
e contas, nesse curriculo ja havia, mesmo para essas profissdes mais manuais,
no ensino complementar, 2 disciplinas voltadas para a produgéo de textos (no
curriculo pode ser entendida como “correspondéncia”) que tinham por objetivo
ensinar os futuros mestres a escrever textos que circulavam no ambiente
profissional, seja para se comunicar com o outro, seja para realizar o registro de
correspondéncias. Com a industrializacdo do pais ao longo das décadas e a
necessidade de mais escolarizagcdo para acompanhar as novas profissdes, a
necessidade de saber ler, escrever e fazer contas deixa de ser um diferencial no
inicio do século XX e torna-se imprescindivel para a formacéao profissional.

Aconselha-se ler art. 32 da Lei de 1918 e o Decreto 13064, acerca do
regulamento das Escolas de Aprendizes Artifices, disponiveis em:
<http://legis.senado.gov.br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=52199/>.

Além de maior escolarizagéo, ja nos anos 1960 e 1970 comega a surgir a
necessidade de saber ler e escrever ndo s6 em portugués, mas também em uma
lingua estrangeira: o inglés. O inglés passa a ser estudado para fins profissionais
e cursos especificos para a preparagcao de mao de obra para o mercado com
conhecimento em inglés surgem nos anos 1970, o que cunhou o termo English
for Specific Purposes (ESP), que sera discutido mais a frente. Por ora, antes de
adentrar no ESP e na Abordagem Instrumental, sera tragado um breve resumo
das Leis de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) que subsidiam a
EPT. VIAN JR (1999) explica que os cursos de ESP sao elaborados e
desenvolvidos a fim de atender as necessidades especificas do aluno que, no
caso da formagao profissional, estariam voltadas para o ensino de praticas
comunicativas na lingua de estudo para o desenvolvimento da atividade
profissional.
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A Educacao Profissional nas Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB)

A Educacéo profissional e o ensino propedéutico, com a promulgacdo da
primeira LDB, Lei n. 4.024/61, permitiu prosseguimento de estudos para os
concluintes dos cursos profissionais. A LDB de 1971, Lei n. 5.692/71, que
reformulou a LDB de 1961, introduziu a educagéo profissional no segundo grau
de forma compulséria e permitiu-se que a educacgao profissional deixasse de ser
limitada a instituicbes especializadas, passando a ser responsabilidade também
dos Estados. Com a promulgacao da LDB de 1996, iniciou-se uma nova fase da
educacao profissional que passa a ser vista como um direito. A educacao
profissional esta presente nos artigos 39 a 42 e deve ser desenvolvida a partir
de cursos e programas de formacao inicial e continuada de trabalhadores,
educacao profissional técnica de nivel médio e de educacgédo profissional
tecnoldgica de graduacédo e pés-graduacgao.

O texto da LDB/1996 estabelece, em seu art. 39, que a educagao profissional,
integrada as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptidbes para a vida
produtiva, ou seja, por esse artigo & possivel reconhecer e perceber a
preocupagao com a abrangéncia da educagao profissional em relagcdo as
caracteristicas atuais do setor produtivo, considerando a necessidade de
desenvolver competéncias para atender as varias demandas, nédo se
restringindo a uma habilitagado especifica.

Em 2004, o Governo Federal promulgou o Decreto n. 5.154, de 23 de julho de
2004, que revogou o Decreto n. 2.208/97, passando a adotar trés modalidades
de educacgao profissional: a) formacgao inicial e continuada de trabalhadores; b)
educacdo profissional técnica de nivel médio; e c) educagéo profissional
tecnolégica de graduacao e pos-graduagao. Mesmo com essa separagao deste
decreto em modalidades, a EPT mantém-se a proposta de desenvolvimento
profissional para a vida.

A comunicacgao, oral e/ou escrita, também faz parte desse desenvolvimento. Ao
passar por pela educagao profissional, formacéo inicial/continuada, educacgéao de
nivel técnico e na EPT em nivel superior o individuo precisa estar consciente de
que saiba se expressar adequadamente, com clareza e precisao os textos orais
e escritos. Cabe, agora, entender como pode ser tragado um caminho para que
esse desenvolvimento linguistico possa se dar no ambiente da EPT,
independentemente do nivel de formagao: a Abordagem Instrumental.

A Abordagem Instrumental

A abordagem de ensino conhecida como “Instrumental” surge no Brasil a partir
da concretizagdo do Projeto Nacional de Inglés Instrumental em Universidades
Brasileiras (ESP). De acordo com Celani (2009, p.18), “ideia inicial surgiu em
1977, com Maurice Broughton”. Ele era a época professor do British Council,
convidado no Programa de Estudos Pds-graduados em Linguistica Aplicada e
Ensino de Linguas (LAEL) da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo
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(PUC-SP). O professor trouxe e compartilhou com especialistas em lingua
inglesa no Brasil sua experiéncia na Tailandia que tinha por objetivo ensinar
lingua inglesa para a fins especificos.

Em 1980, com a chegada de Tony Deyes, John Holmes e Michel Scott, o Projeto
Nacional de Inglés Instrumental foi coordenado pela PUC-SP, que teve o papel
de implantar e difundir o ensino instrumental no ambito académico e atingiu 26
universidades na época (CELANI, 2009, p.19-25; RAMOS, 2009, p. 36). A
abordagem, ndo possui uma metodologia peculiar, uma vez que ndo demanda,
como na tradicdo de ensino de inglés, um determinado nivel prévio de
proficiéncia em inglés que se refere a padrdes sintaticos e de vocabulario, “para
ser possivel trabalhar com um texto que nao fosse especialmente preparado
para o ensino de um determinado padrdo de lingua” (CELANI, 2009, p. 21). Isto
€, para a Abordagem Instrumental (Al), ndo séo exigidos previamente todo o
conhecimento do padrédo sintatico do inglés, nem de um amplo vocabulario.
Baseado em Ramos (2005, p. 112), pode-se afirmar que a Al se centra
especialmente em realizar uma Analise de Necessidades (AN), explicada mais
a frente neste trabalho, e na modelagao do curso de acordo com os conteudos
escolhidos em relagéo a area e ao perfil do aluno.

A histéria do ESP no Brasil, de acordo com Celani (2009), nasce da necessidade
de um determinado momento historico: ler em lingua inglesa. No entanto, a
autora chama a atencdo que a abordagem instrumental ndo esta centrada
apenas na leitura, mas também na fala, na audigdo e na escrita, uma vez que
essa abordagem se adapta a ensinar a lingua estrangeira para fins especificos:
os fins do ensino de inglés a um Técnico em Mecanica, que precisa mais de
leitura instrumental, ndo sdo os mesmos fins que profissionais da area do
Turismo, como o de um Atendente de Hotel, cujos fins de se comunicar em inglés
oralmente é mais frequente, mas é tao importante quanto ler e escrever em seu
contexto profissional. Ainda hoje, a associagdo de ESP com “leitura instrumental”
€ bastante recorrente. No entanto, além desse mito, Ramos (2005, p.116-117)
aponta mais 7 relacionados a Abordagem: a) € mono-skill (uma unica habilidade
como a leitura, por exemplo); b) é Inglés Técnico; c) ndo faz uso de dicionario;
d) ndo ensina gramatica; €) tem que ser ministrado em portugués; f) € ensinado
apenas depois que o aluno domina o “inglés basico”; g) proporciona uma
aprendizagem “manca’.

Apesar dos mitos, que nao se restringem a atualidade, € a partir dessas primeiras
experiéncias da Abordagem Instrumental que Cintra (2009, p. 48), ao analisar e
verificar o bom resultado dos cursos ministrados na ESP, teve a curiosidade de
conhecer as estratégias utilizadas e pensou na possibilidade de adapta-las e
aplica-las no ensino de Lingua Portuguesa. A autora explica que, apos frequentar
cursos de ESP, iniciou a experiéncia de ensino instrumental em Lingua
Portuguesa no curso de Letras da PUC-SP numa disciplina ministrada no
primeiro ano cujo foco foi a leitura e a produgao de textos académicos, ou seja,
€ a partir de estudos e analises de materiais destinados ao ensino de Inglés para
fins especificos que permitiu o surgimento do trabalho com o Portugués com
base na Abordagem Instrumental.
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Portugués instrumental (LPFE)

O Portugués instrumental ou LPFE tem “énfase na escrita de varios géneros
textuais” (CELANI, 2009, p. 25), além de outras habilidades como apresentagao
oral em publico, aprimoramento de niveis de formalidade da lingua materna. Ao
se trabalhar uma lingua a qual o aluno ja possui um conhecimento prévio,
independentemente do nivel de conhecimento, delinear os objetivos, os fins da
disciplina, a partir do conhecimento do perfil da turma, o professor podera
preparar melhor a abordagem e a forma de como ensinar os textos com os quais
esse aluno precisa lidar em sua formagdo, seja em ambiente académico
(resenha, resumo, artigo), seja em ambiente profissional (relatério, fichas de
acompanhamento, laudos).

O ensino de Lingua Portuguesa na EPT, a partir da abordagem instrumental, ndo
se centra, portanto, assim como em inglés, no ensino de gramatica, sintaxe,
morfologia e textos literarios: fins especificos, como sugere a expressao, volta-
se para uma area do conhecimento e deve ser contextualizado com textos e
vocabularios da area de formacgéo do aluno. Para essa abordagem, o curriculo
de uma disciplina de “Portugués Instrumental” n&do poderia ser exatamente a
mesma para um Curso Técnico de Edificacbes e para um Curso Técnico de
Enfermagem: os termos técnicos, o vocabulario da area, os géneros textuais,
situagdes reais de comunicagao, por exemplo, sdo peculiares e inerentes a uma
determinada area profissional. Apresentada a contextualizagdo, fica o seguinte
dilema: como o professor de Lingua Portuguesa adquiri os conhecimentos
necessarios para trabalhar com textos e vocabulario auténticos das areas
técnicas, uma vez que ele leciona essa disciplina em diferentes formagdes
profissionais?

Para buscar um norte, o professor pode-se pautar, além do curriculo de sua
disciplina, pelo curriculo das disciplinas da area técnica. Pode, dentro do
possivel, também, trabalhar de forma interdisciplinar com as disciplinas técnicas
na producdo de textos que pertencem ao contexto da formagao profissional.
Além disso, identificar as reais dificuldades dos alunos, por meio de uma Analise
de Necessidades (AN), auxilia a estabelecer metas e buscar estratégias
adequadas para facilitar o ensino de Portugués dentro do contexto da EPT.
Exposto o contexto, sera apresentada a forma de como trabalhar com a AN de
acordo com o perfil do curso técnico e, em especial, de acordo com a
necessidade dos alunos, de uma determinada turma, de uma determinada
escola profissional, em um determinado contexto regional, social, politico e
econdmico.

Analise de Necessidades e a LPFE

Os cursos técnicos de nivel médio, de maneira geral, possuem curriculo com as
competéncias, habilidades e bases que devem ser ensinadas. Os alunos, para
cursar esse nivel de ensino, precisam ter no minimo o Ensino Fundamental
Completo: esse fator € fundamental para entender a proposta da AN, dado que
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o individuo ao iniciar um curso técnico possui, muito provavelmente, habilidade
e competéncia para se comunicar em lingua materna.

Para melhor planejar o cronograma das aulas, a AN propde a aplicagédo de um
instrumento nomeado de Analise de Necessidades. E um questionario
desenvolvido pelo professor, aplicado e respondido pelos alunos,
preferencialmente, no primeiro dia de aula, pois sé a partir dos resultados obtidos
com a analise é que se ajusta, se necessario, o planejamento do curso de LPFE.

Cintra e Passarelli (2008) explicam que na AN deve constar o objetivo logo no
inicio do questionario, passando pela identificagao do aluno, da sua autoimagem,
da realizacdo de uma atividade com a finalidade do curso (agédo) e questdes
voltadas para uma reflexao. Para resumir, € uma atividade aplicada num primeiro
encontro para conhecer esse aluno ingressante, saber sobre seus
conhecimentos prévios, se ja possui formagao na area, sem deixar de lado a
reflexdo da lingua. Para exemplificar, na tabela a seguir, ha um roteiro de como
poderia ser elaborado esse instrumento.

Tabela 2 - Roteiro para a elaboragado de uma AN

Elaboragdo de uma Analise de Necessidades (AN) - Instrumento

Parte dos questionarios Finalidade para a analise (questdes)

Apresentacio do objetivo do
questionario

O aluno saber o porqué de estar respondendo e realizando as
atividades. Ao identificar o nome do aluno, teremos como identificar as
necessidades individuais.

Autoimagem

Procura-se conhecer como o aluno se vé como leitor ou produtor de
textos, seus habitos, suas preferéncias.

O aluno responde a perguntas referente a leitura proposta ou a escrita

Acgao .
¢ de um texto da area.
Nas questdes voltadas a reflexdo, ha perguntas que buscam
Reflexdo correlacionar a verificagdo da autoimagem do aluno com a atividade

realizada na etapa anterior.

Fonte: Préprio autor (2018).

A intencéo da elaboracao do questionario ndo tem por finalidade classificar os
alunos, somente identificar o que sabem e 0 que ndo sabem. Para o trabalho
com a AN, é fundamental para o professor possuir algumas caracteristicas e
posturas. Seguem algumas destacadas inspiradas no trabalho de Santos

(2013):

Tabela 3 - Caracteristicas e posturas ideais na elaboragcdo de uma AN

Postura
(caracteristicas) no
trabalho com a LPFE

Justificativa

Perfil do professor

Observador, e criativo, além de sensivel e preparado para lidar com
as diferencgas.

Profissional atualizado em relagao as areas de atuagéo/curso.
Mantém contatos com outros profissionais;

Buscar informagdes mais detalhadas junto a profissionais da area ou
lem outras fontes;

Conhecimentos O conhecimento da area técnica em que leciona permite melhor
prévios para a LPFE |elaboragio do AN;

Cintra e Passarelli (2008, p. 68) acreditam que pelo menos de forma
parcial o professor tem de conhecer a area técnica em que vai
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lecionar, o que eliminaria como Unica saida o ensino tradicional de
gramatica na disciplina de LPFE.

Criagio de ambiente deCriar propostas de trabalho voltado para a finalidade do curso;

trabalho (simulagao da|Considerar as facilidades, dificuldades, competéncias e habilidades
area de atividade) |para delinear um planejamento de ensino.

Motivagdo dos alunos para aprender (estudam/matriculam- se nos
cursos que desejam ter uma profissdo/formagao geralmente);

Nao transformar a aula de LPFE em aulas exclusivamente de
gramatica, para nao desmotivar os alunos, independentemente se
Interagdo sabem ou néo;
professor/aluno Atender as necessidades do grupo diante da profissdo gera o
(motivagdo dos alunos [interesse dos alunos pela disciplina por estar associado ao contexto
e professores) de sua formacgao;
A interagdo desde o primeiro contato com a AN foca-se na
necessidade do grupo e é marcada pelo dialogo.

O aluno precisa estar sensibilizado para descobrir o que ndo sabe e
compartilhar seu conhecimento.

\Voltando a AN, a prioridade, ao terminar de aplica-la, é fazer o
replanejamento do curso, ou seja, a partir da realidade apontada na
analise, definir quais os objetivos a alcangar, quais contetdos e
estratégias a trabalhar. O ideal é que esteja pronto ja para o segundo
lencontro com os alunos.

O interesse em
aprender

Para conquistar o aluno, os textos auténticos podem ser retirados de

fontes que os alunos ja conhecem ou que vao precisar conhecer na

area, ou mesmo textos retirados de revistas especializadas ou de

Selecdo de textos  [ornais, sempre com a preocupagéo de ndo propor algo alheio ao
auténticos mundo do fim especifico.

Os textos auténticos correspondem a determinados géneros textuais
que as pessoas em determinados papéis profissionais tendem a
produzir como afirma Bazerman (2005, p. 32).

Fonte: Préprio autor (2018).

Recomenda-se a leitura da dissertagao de Santos (2013), para observar como o
autor discute o perfil docente e elabora o seu Instrumento para a Analise de
Necessidades em um curso técnico de contabilidade.

Analise de necessidades e a LPFE

Os cursos técnicos de nivel médio, de maneira geral, possuem curriculo com as
competéncias, habilidades e bases que devem ser ensinadas. Os alunos, para
cursar esse nivel de ensino, precisam ter no minimo o Ensino Fundamental
Completo: esse fator é fundamental para entender a proposta da AN, dado que
o individuo ao iniciar um curso técnico possui, muito provavelmente, habilidade
e competéncia para se comunicar em lingua materna.

Para melhor planejar o cronograma das aulas, a AN propde a aplicagédo de um
instrumento nomeado de Analise de Necessidades. E um questionario
desenvolvido pelo professor, aplicado e respondido pelos alunos,
preferencialmente, no primeiro dia de aula, pois sé a partir dos resultados obtidos
com a analise é que se ajusta, se necessario, o planejamento do curso de LPFE.
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Cintra e Passarelli (2008) explicam que na AN deve constar o objetivo logo no
inicio do questionario, passando pela identificagcado do aluno, da sua autoimagem,
da realizacdo de uma atividade com a finalidade do curso (agédo) e questdes
voltadas para uma reflexdo. Para resumir, € uma atividade aplicada num primeiro
encontro para conhecer esse aluno ingressante, saber sobre seus
conhecimentos prévios, se ja possui formacédo na area, sem deixar de lado a
reflexdo da lingua. Para exemplificar, na tabela a seguir, ha um roteiro de como
poderia ser elaborado esse instrumento.

Apesar de longas décadas e varios trabalhos publicados dentro da Al conforme
Cintra (2009), Ramos (2009) e Cintra e Passarelli (2008), ainda acontece o
trabalho com a lingua portuguesa em sala de aula da EPT da forma tradicional:
aulas baseadas exclusivamente no ensino de nomenclaturas e regras da
gramatica, com frases e modelos.

N&o se pretende aqui negar a importancia da gramatica e sua fung¢ao, no entanto,
devido a proposta da AN e da Al para o desenho do curso ao qual o professor
de LPFE atuara, defende-se aqui que as aulas de Portugués no contexto
tecnolégico precisam atender a demanda tanto do curso quanto dos alunos para
melhor prepara-los para as situagdes de comunicagao reais que acontecem em
sua area de atividade.

A LPFE no curriculo do Centro Paula Souza

O Centro Paula Souza, autarquia do Governo do Estado de S&o Paulo, esta
vinculado a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e
Inovacdo (SDECTI). Em aproximadamente 300 municipios, a instituicdo
administra 220 Escolas Técnicas (Etecs) e 66 Faculdades de Tecnologia
(Fatecs) estaduais, ultrapassando o numero de 290 mil alunos em cursos
técnicos de nivel médio e superiores tecnolégicos. Destaca-se que mais
infformacdo sobre a historia da instituicio pode ser encontrada em:
<http://www.cps.sp.gov.br/quem-somos/perfil-historico/>.

Desde sua criagao pelo decreto-lei de 6 de outubro de 1969, a instituicdo, ao
longo da histéria, preocupa-se com a formacgao profissional tanto em nivel médio,
ao integrar, desde a fundagéo, a educacédo profissional do estado, quanto em
nivel superior, por meio de implantagédo das Faculdades de Tecnologia (Fatecs).
Sao quase 100 cursos de técnico de nivel médio concomitante ou subsequente
ao Ensino Médio oferecidos pela instituigdo para as mais variadas areas de
atividades que vao do eixo de Produgao Industrial, como o curso Técnico em
Acucar e Alcool, oferecido no Interior de Sdo Paulo ao curso Técnico de
Zootecnia, do eixo de Recursos Naturais.

Para (re)elaborar esses curriculos de todos esses cursos, a Instituicdo conta com
um grupo chamado Grupo de Formulagao e Analises Curriculares (GFAC). Este
grupo, recentemente, elaborou um material, disponivel em:
<http://www.cpscetec.com.br/cpscetec/arquivos/2014/missao.pdf>, que norteia
a formulagdo dos curriculos: Missao, concepgbdes e praticas do grupo de
formulacdo e analises curriculares (GFAC): uma sintese do laboratério de
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curriculo do Centro Paula Souza. Durante a apresentagdo do curriculo, o
documento apresenta resultados de destaque nos curriculos do Ensino Técnico.
Dentre eles, ha um dos focos deste artigo: Fortalecimento das competéncias
relacionadas a comunicagao profissional em Lingua Portuguesa. De acordo com

o ltem IV.3.

Nos cursos técnicos, a lingua portuguesa ¢€ trabalhada nos
componentes curriculares Linguagem, Trabalho e Tecnologia e
Lingua Portuguesa, Literatura e Comunicacao Profissional, além das
especificidades de algumas habilitacdes que exigem o dominio de
outros conhecimentos para o exercicio da profissdo. As
competéncias-chave de analisar, interpretar e produzir textos
técnicos das diversas areas profissionais sdo desenvolvidas
nesses componentes, de acordo com as respectivas terminologias
técnicas e cientificas, nas modalidades oral e escrita de comunicacéo,
visando a elaboragao de géneros textuais como cartas comerciais
e oficiais, relatérios técnicos, memoriais, comunicados,
protocolos, entre outros géneros, considerando as caracteristicas
de cada area de atuagio (ARAUJO, DEMAI; PRATA, 2017, p. 11, grifo
Nnosso).

Mais adiante neste documento, o item IV.14. aborda a questao das Capacitagdes
docentes em Curriculo: Seminarios Dialogos Docentes e Produgdo Académica
na Gestéo do Curriculo Dialogos Docentes. Estes sao encontros, realizados por
eixo tecnoldgico, que tém por objetivo compartilhar os principios e metodologia
de elaboracgao curricular com as Unidades Escolares e todos anos desde 2014
sempre ha pelo menos uma capacitagdo para a disciplina de Linguagem,
Trabalho e Tecnologia e Inglés Instrumental.

Ainda no referido documento, a disciplina de LPFE, Linguagem, Trabalho e
Tecnologia, nome da disciplina voltada para a LPFE. No apéndice, ha o
detalhamento da referida disciplina, é trabalhada como um Componente
Curricular Transversal, ou seja, ela deve ser relacionada a temas e projetos
interdisciplinares, relativos a “comunicacgéo profissional em lingua materna e em
linguas estrangeiras (como Inglés e Espanhol), com o uso das respectivas
terminologias técnico-cientificas, que bases cientificas e tecnoldgicas das
competéncias de planejamento e desenvolvimento de projetos, de modo
colaborativo e empreendedor’ (ARAUJO, DEMAI; PRATA, 2017, p. 11).

O documento reforga que

Para instrumentalizar o aluno no cumprimento da jornada
curricular e, principalmente, desenvolver competéncias
diferenciadas de convivio no mundo trabalho, trabalho em equipe
e empreendedoras, transformando-o num profissional capaz de agir
de acordo com a ética profissional, de se expressar oralmente e
por escrito, de operar recursos de informatica, de valorizar o trabalho
coletivo, de desenvolver postura profissional e de planejar, executar, e
gerenciar projetos, sdo oferecidos o0s seguintes componentes
curriculares nos cursos técnicos: Aplicativos Informatizados;
Empreendedorismo; Espanhol Instrumental; Etica e Cidadania
Organizacional; Inglés Instrumental; Linguagem, Trabalho e
Tecnologia; Planejamento e Desenvolvimento do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC); Saude e Seguranca do Trabalho
(ARAUJO, DEMAI, PRATA, 2017, p. 22, grifo nosso).
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Diante do exposto, pode-se concluir que, a partir deste documento e da analise
do conteudo da disciplina (vide anexo 2), a disciplina de Linguagem, Trabalho e
Tecnologia (LPFE), que faz parte dos quase 100 cursos técnicos da Instituicéo,
tem por objetivo preparar o aluno em formagao a se comunicar oralmente e por
escrito, com os textos que esse individuo precisara produzir dentro do contexto
da area em que vai atuar.

Ao estar presente de forma transversal, a disciplina de LPFE, como afirma o
documento, pode ser trabalhada de forma interdisciplinar: ela ganha vida de
acordo com cada eixo tecnolégico, de acordo com a especificidade de cada area
de atuacao e, se bem conduzida, formara um profissional mais consciente ao
usar a comunicagao tanto oral quanto por escrito.

A LPFE no curriculo do Instituto Federal

O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de S&do Paulo (IFSP) é
uma autarquia de ensino, a antiga Escola de Aprendizes Artifices, fundada em
1909. O IFSP ja teve o nome de Escola Técnica Federal de Sdo Paulo e de
Centro Federal de Educagdo Tecnolégica de Sao Paulo. Foi elevado a
universidade e transformado em Instituto em dezembro de 2008. Destina 50%
das vagas para os cursos técnicos e pelo menos 20% das vagas para 0s cursos
de licenciatura nas areas de Ciéncias e da Matematica. O IFSP é organizado em
diversos campus e possui mais de 40 mil alunos matriculados pelo estado de
Sao Paulo.

O IFSP é fruto das politicas publicas de educacgéao profissional implantadas em
no fim do ano de 2008 pelo Decreto-lei n. 11.892/2008 que criou os Institutos
Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia. Os Centros Federais de Educagao
Tecnologica (Cefets) criados pelo Decreto n. 2.208/97 se equiparam, portanto,
as universidades federais. De acordo com Pacheco, Pereira e Domingos (2010),
esta politica publica institucionaliza e valoriza a educagao profissional e suas
instituicées publicas.

Dos diversos niveis de formacgao ofertados pelo IFSP, os cursos técnicos de nivel
médio concomitante, curso oferecido a quem ja concluiu o Ensino Fundamental
e tenha concluido o Ensino Médio (subsequente) ou esteja cursando no minimo
o segundo ano do Ensino Médio (Concomitante), ou subsequente oferecidos no
Estado de Sao Paulo sdo mais de 20 opcdes e, dentre elas, para analise,
escolheu-se o curso técnico em Edificagdes. O Projeto Pedagdgico do Curso
Técnico (Concomitante/Subsequente) em Edificacbes (PPCTE) analisado do
campus Sao Paulo (Canindé) é o unico que possui a oferta da disciplina de
Portugués Instrumental (LPFE). Nos demais campus onde é ofertada a formacé&o
em Edificagdes como Campos do Jordao, Caraguatatuba, llha Solteira,
Itapetininga, Presidente Epitacio, Registro, Sdo Paulo, e Votuporanga nao existe
a opgao pela disciplina, isto €, ela nao é ofertada. Cabe mencionar uma excegao
ao Campus de Caragua que, de acordo com a ultima versdao do Projeto
Pedagdgico, inclui a disciplina optativa de Libras para os alunos matriculados em
Edificacdes.
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O PPCTE do campus Sao Paulo (Capital) oferece disciplinas optativas para o
aprendizado pessoal e profissional. As disciplinas constam na matriz curricular,
porém nao sao obrigatérias para a conclusdo do curso. Elas ficam registradas
no historico escolar e sao oferecidas de acordo com a demanda e disponibilidade
do corpo docente. Sdo necessarios 15 a 20 alunos para as disciplinas praticas e
40 para as disciplinas tedricas, como a de Portugués Instrumental.

Tabela 4 - Quadro comparativo dos Géneros textuais propostos

Géneros Textuais dos Plano da disciplina de LPFE | LPFE no Centro Paula Souza LPFE no IFSP
Afa
Avisos Ausente
Carta de apresentacAo/Carta-curriculo
Cartas/Carta comercial
Comunicados Ausente
Contrato Ausente
Curriculo (Vitae)
Declaracdes Ausente
Fichamento Ausente
Memorandos Ausente
Memorial de critérios Ausente
Memorial descrifivo Ausente
Oficios Ausente
Parecer Técnico Ausente
Recibos Ausente
Relatdrio TEcnico
Requerimento Ausente
Técnicas de redacdolresumo

Fonte: Préprio autor (2018).

Consideragoes finais

O ensino de Lingua Portuguesa no contexto da EPT do CPS e do IFSP pode ser
concebido baseado na Abordagem Instrumental. Considera-se a palavra
“baseado” a partir da analise dos curriculos do CPS e do IFSP do curso Técnico
de Edificagdes. Importante salientar que a disciplina de LPFE do CPS mantém
as mesmas competéncias, habilidades e bases tecnolégicas para os quase 100
cursos ofertados. Por exemplo, a primeira Competéncia da disciplina de LPFE
(Linguagem, Trabalho e Tecnologia) do CPS é: 1. Analisar textos técnicos,
administrativos e comerciais da area de Edificagdes por meio de indicadores
linguisticos e de indicadores extralinguisticos. A palavra “Edifica¢des” é alterada
quando essa disciplina esta no curso Técnico de Marketing, por exemplo, pela
palavra “Marketing”, ficando: 1. Analisar textos técnicos, administrativos e

LIMA, R. S. 522
Educitec, Manaus, v. 04, n. 08, p. 508-531, nov. 2018. Edi¢do especial.



s
tlduct

de Estudos ¢ Pesquisas

ISSN:2446-774X-

comerciais da area de Marketing por meio de indicadores linguisticos e de
indicadores extralinguisticos.

As reflexbes sobre a época das escolas de oficios nos remete ainda hoje ao
dilema: formar para ser um individuo que saiba ler e produzir os géneros textuais
técnicos de sua profissao ou ir além, quando possivel, e atender a Lei de
Diretrizes e Bases 9394/96 que tem por principio a formagéo integral e o
exercicio pleno da cidadania, que se da ao exercer o trabalho e a se comunicar
para melhor se expressar social, cultural e profissionalmente.

Neste artigo, a partir da discussao tedrica, justifica-se e considera-se que as
aulas de LPFE, sob a perspectiva da Abordagem Instrumental na EPT, nao
podem atender a demanda unica e exclusiva do mercado para a formacao de
quadros de técnicos para os mais diversos setores industriais e de servicos. E
preciso tomar cuidado para nao ficar restritos ao contexto da Lei de Diretrizes e
Bases 5692/71, promulgada nos anos 1970, em consonancia com o projeto de
desenvolvimento do pais: uma Abordagem Instrumental exige considerar o
individuo e suas necessidades. Esta € a razao pela qual a AN faz com que o
individuo, a partir da interagdo, possa desenvolver-se e emancipar-se nao soé
para a vida profissional, mas também para a vida pessoal.

Conforme foi discutido, a leitura e a produgao de texto na EPT das institui¢des
possibilitam o trabalho com a teoria dos géneros textuais que circulam na area
da atividade profissional do aluno. Os curriculos do CPS e do IFSP apresentam-
se como guias seguros para o trabalho com a LPFE, principalmente pelos
conteudos apresentados trabalharem tanto com textos que circulam na area de
atuacao do curso quanto para a aplicabilidade de técnicas de comunicagao oral
e escrita voltadas para a formacgéao do individuo enquanto sujeito. Recomenda-
se, para mais conhecimento das correntes tedricas sobre os Géneros Textuais
o livro Produgéao textual, analise de géneros e compreenséao, de Luiz Antonio
Marcuschi (2008).

A partir da analise do curriculo das duas instituicdes, seria necessario ao
professor da disciplina de LPFE adquirir conhecimento e/ou formas de como
trabalhar com textos e vocabulario técnico com os quais néo esta familiarizado.
A proposta da Abordagem Instrumental, da Analise de Necessidades e das
diversas correntes sobre a teoria sobre os Géneros textuais sdo caminhos para
uma formacéo de professor com uma postura adequada para trabalhar na EPT.
Além disso, é imprescindivel ao professor de LPFE algum conhecimento teérico
e pratico da area em que vai atuar. Essas experiéncias e/ou pesquisas com
profissionais da area/professores do curso sobre os géneros textuais a serem
explorados, por exemplo, garantem seguranga ao professor de Portugués para
trabalhar com a disciplina, além de poder aprimorar o delineamento do
Instrumento da AN.

O ensino de Lingua Portuguesa no contexto da EPT, em vista disso, comprovou
ser relevante e um diferencial a partir das leituras dos documentos e curriculos,
pois se vai aléem do ensino tradicional da lingua, do ensino gramatical, da
utilizagao de textos sem pretexto e/ou sem contexto com a area de formacao do
individuo. Os professores, para ensinar, precisam entender como circulam os
géneros textuais da area de formagao a qual esta lecionando para que possa
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orientar praticas de textos com situagdes reais com as quais lidara no ambiente
de trabalho.

Defende-se, portanto, ser imprescindivel para o sucesso da conducédo da
disciplina de LPFE um professor interessado e comprometido com sua atuagéo
docente, que estabelece canais de didlogo com profissionais, com os alunos e
com os professores das disciplinas da area técnica e da prépria disciplina de
LPFE para manter-se atualizado e (re)pensar constantemente sua pratica. Essa
postura, entende-se, ser vital para tornar as aulas mais instigantes e
contextualizadas, posto que serao trabalhados textos reais, ndo adaptados, com
pessoas reais, com necessidades reais e com sonhos reais a serem
concretizados.
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APENDICE A - Disciplinas do Ensino Industrial das Escolas de
Aprendizes e Artifices

CURSO ANO DISCIPLINAS AULAS
Leitura e escrita 8
| Caligrafia 2
1 Contas [
Ligio de coisas 2
Desenho e trabalhos manuais 15
Ginastica e canto coral 3
Leitura escrita &
Contas 4
Elementos de geometria 2
Geografia e histdria patria 2
2" |cCaligrafia 2
Instrugao moral e civica 1
Ligio de coisas 2
Desenho e trabalhos manuais 16
Ginastica e canto 3
ELEMENTAR o ENONE s #
Aritmética 3
Geometria 3
Geografia e histdria patria 2
3" |Ligio de coisas 2
Caligrafia 2
Instrug3o moral e civica 1
Desenho ornamental e de escala ]
Aprendizagem nas oficinas 18
Portugués 3
Aritmética 2
Geometria 3
I Fudimentos de Fisica 2
Instrugao moral e civica 1
Desenho ornamental e de escala [
Desenho industrial e tecnologia [
Aprendizagem de oficinas 24
Escrituragio de oficinas e cormespondéncia 4
Geometria aplicada e nogdes de ilgebra e trigonometria 4
- Fisica experimental e nogdes de quimica 4
NogSes de histdria natural 3
Desenho industrial e tecnologia 9
Aprendizagem nas oficinas 24
COMFPLEMENTAR Cormmespondéncia ¢ escrituragao de oficinas 3
Algebra e trigonometria elementares 2
Nogoes de Fisica ¢ quimica aplicada 3
2" |MNogoes de mecinica 2
Histdria natural e elementar 2
Desenho industrial e tecnologia |
Aprendizagem 27
Fonte: Cunha (2005).
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APENDICE B - Plano de Curso de Linguagem, Trabalho e

Tecnologia (LPFE)

.7 = LINGUAGEM, TRABALHO E TECNOLOGIA

Fungio: Montagem de Argumentos e Elaboragiao de Textos

area de Edificagbes por meio
de indicadores linguisticos e de
indicadores extralinguisticos.

2. Desenvolver textos técnicos,
comercigis e administrativos

aplicados a arsa de
Edificagdes, de acordo com
nomas e convengoes
especificas.

3 Pesquisar e analisar
informagdes da drea de
Edificagdes, em diversas
fontes, convencionais e

eletrénicas.

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS
1. Analizar textos fécnicos, | 1.1 Identificar indicadores | 1. Estudos de textos
administrativos e comercigis da | linguisticos: e indicadores | tecnicos/comerciais aplicados a

extralinguisticos de produgdo de
textos técnicos.

1.2 Aplicar procedimentos de
leitura instrumental {identificagdo
do género textual, do publico-
alvo, do tema, das palavras-
chave, dos elementos coesivos,
dos termos técnicos e
cientificos, da ideia central & dos
principais argumentos).

1.3 Aplicar procedimentos de
leitura ezpecializada
(faprofundamentc do estudo do
significado dos termos técnicos,
da estrutura argumentativa, da

coesdo & da coeréncia, da
confiabilidade das fontes).
21 Utiizar insfrumentos da

leitura e da redag8o fecnica e
comercial direcionadas & area
de atuagSo.

22 Identificar e aplicar
elementos de coeréncia e de
coesdo em artigos e em
documentacio técnico-

administrativos relacionados a
area de EdificagGes.

2.3 Aplicar modelos de
comespondéncia comercial
aplicades a area de atuag8o.

3.1 Selecionar e ulilizar fontes
de pesquisa convencionais e
eletronicas.

3.2 Aplicar conhecimentos e
regras linguisticas na execugdo
de pesquisas especificas da
area de Edificagies.

area de Edificagies, a partir do
estudo de:
= |ndicadores inguisticos:
vocabulario;
rmorficlogia;
sintaxe;
semantica;
grafia;
pontuagso;
acenfuacao,
entre outros.
» Indicadores
extralinguisticos:
+  efeito de sentido
e contexios
socioculturais;
*  modelos pre-
estabelecidos de

RN

produgdo de
bexcto,

¥  contexio
profissional de
produgéo de
textos (autora,
condigbes de
produgdo,
velculo de
divulgacgo,
objetivos do
teuto, plblico-
alvo).

2. Conceitos de coeréncia e de
coesdo aplicados & andlise e &

produgdc de texios técnicos
especificos da area de
Edificagies.

3. Modelos de Redag@o Técnica
e Comercial aplicados & area de

4. Interpretar a terminclogia | 4.1 Pesquisar a teminclogia | Ed ':ﬁca?‘ies
técnico-cientifica da area | técnico-cientifica da area. «  Oficios;
profissional. 42 Aplicar a teminclogia *  Memorandos;
tecnico-cientifica da area. « Comunicados:
LIMA, R. S. 527

Educitec, Manaus, v. 04, n. 08, p. 508-531, nov. 2018. Edi¢do especial.



-

&tduci

Revista de Extudos e Pesguisas

sobre Ensino Tecnolbgicn

ISSN: 2446-774X

5. Comunicar-se, oralmente e
por escrito, utilizando a
terminofogia técnico-cientifica da
profissdo.

5.1 Selecionar termos técnicos &
palavras da lingua Ccomum,
adequados a cada contexto.

5.2 [dentificar o significado de

termos t&cnico-cientificos
extraidos de texto, artigos,
manuais e outros géneros

relativos @ area profissional

5.3 Redigir textos pertinentes ac
contexto profissional, wuiilizando
a termologia técnico-cientifica da
area de estudo.

54 Preparar ~apresentagdes
orais pertinentes ao contexto da
profissdo, utilizando a termologia
teécnico-cientifica.

» Cartas;
*  Avisos

= Declaragdes;

= Recibos,

= Carta-curriculo;

»  Curriculo;

* Relatorio técnico;

= (Contrato;

*= Memorial descritivo;
* Memorigl de critérios;

= Teécnicas de redagdo.

4. Pardmetroz de niveis de
formalidade e de adeguag@o de
textos a diversas circunstincias
de comunicag@o (varantes da
Inguagem formal e de
inguagem informal)

5. Principios de terminologia
aplicados & area de Edificagdes
* Glogsario dos  termos
utilizados na area de
Edificagdes.

6. Apresentacdo de trabalhos
técnico-cientificos
« Orientagdes & normas

[inguisticas para a
elaboragSo do trabalho
tecnico-cientifico
(estrutura de trabalho
monografico,  resenha,
artigo, elaboragdo  ds
referéncias
bibliograficas).

7. Apresentagdo oral

* Planejamento da
apresentago;

*  Produgdo da
apresentacio
audiovisual;

*« Execucgdo da
apresentacio.

8. Teécnicas de leitura
instrumental

» |dentificagio do género
textual;

» [dentificagfo do publico-
alvo,
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+ |dentificagdo do tema;

* |dentificagdo das
palavras-chave do texio;

* |dentificagdo dos termos
técnicos e cientificos;

* |dentificagao dos
glementos coesivos do
texto;

* |dentificacdo da ideia
central do texto;

¢+ |dentificacdo dos
principais argumentos e
sua estrutura.

9. Técnicas de leitura
especializada

¢ Fstudo dos significados
dos termas fécnicos;

+ |dentificagdo e analise
da estrutura
argumentativa;

* [Estudo do significado
geral do texto

(coeréncia) a partir dos
elementos coesivos e de
argumentagao;

* Fstudo da confiabilidade
das fontes.

Carga Horaria {Horas-aula)

Tearica 40 | Pratica 00 | Total 40 Horas-aula
Teorica (2,5) | 50 | Pratica (2,5) 00 | Total (2,5) 50 Horas-aula
Fonte: CPS
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APENDICE C - Plano de Curso de Portugués Instrumental do

IFSP
rl CAMPUS
8
g 80 ¥ipue

1- IDENTIFICACAO
Curso: Técnico em Edificaces

Componente curricular: Portugués Instrumental

Ano/ Semestre: 12 Cdédigo: POIU1
Total de aulas: 57 Total de horas: 42,8
2 - EMENTA:

Estudo do valor da linguagem verbal comunicacdo escrita: redacdo documental e técnica.
Comunicacdo oral. Gramatica.

3-OBJETIVOS:

- Apresentar técnicas de escrita para descrever objetos, demonstrar funcionamentos, relatar
processos

4-CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Leitura interpretativa: eficiéncia e eficacia; 2.Leitura critica: fichamento; 3.Técnicas de resumao:
NBR 6028; 4.Referéncia bibliografica: NBR 6023. 5.Ata; 6.Carta comercial; 7.Carta de
apresentacdo; 8.Curriculum vitae; 9.Requerimento. 10.Teoria da comunicacdo. 11.Vicios de
linguagem. 12.Descricdo técnica: objeto; 13.Descricdo técnica: funcionamento; 14.Relatdrio
técnico. 15.Parecer Técnico.

5- AVALIACAO:

As avaliacdes de carater diagndstico, formativo, continuo e processual serdo obtidas mediante a
realizacdo de exercicios, trabalhos, seminarios, projetos (desenvalvidos ao longo do semestre) e
prova escrita individual.

6- BIBLIOGRAFIA BASICA:
ABAURRE, Maria Luiza M. Gramatica - texto: andlise e construgdo de sentido: volume dnico: 12
.ed. S3o Paulo : Moderna, 2006.

Fonte: IFSP
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