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Resumo

Este estudo tem como objetivo discutir sobre a insercdo das novas tecnologias na formagao de
professores e o novo perfil que o professor deve ter frente a uma geracdo tecnologica para
contribuir no processo de ensino-aprendizagem. O estudo foi realizado em duas secdes: a
primeira trata da tecnologia criando novos atalhos para a aprendizagem apresentando-a como
melhoria no ensino e os desafios frente a esses processos. A segunda aborda a formacgao de
professores com olhar de contribui¢cdes para o processo de ensino-aprendizagem através das
tecnologias. A metodologia abordada ¢ de natureza aplicada, direcionando a um problema
especifico, quanto aos seus objetivos a pesquisa ¢ exploratoria e bibliografica, proporcionando
maior familiaridade com o tema, foi utilizado livros, artigos e acesso a plataformas cientificas.
Os resultados do estudo permitiram apontar, alguns saberes para repensar em um novo perfil
docente através da pratica reflexiva, bem como envolvé-los na realidade em que estdo
inseridos.

Palavras chave: tecnologias, formagéo, ensino-aprendizagem.

Abstract

This study aims to discuss the inclusion of new technologies in teacher training and the new
profile that the teacher must have before a technological generation to contribute to the
teaching-learning process. The study was conducted in two sections: the first deals with
technology creating new shortcuts for learning presenting it as improvements in education and
the challenges facing these processes. The second deals with the training of teachers to look at
contributions to the process of teaching and learning through technology. The discussed
methodology is applied nature, addressing a particular problem, as its research goals is
exploratory and literature, providing greater familiarity with the subject, we used books,
articles and access to scientific platforms. The study results allowed point, some knowledge to
rethink a new teacher profile through reflective practice, and involve them in the reality in
which they live.

Ranyelle Lopes Barros



it
&tducit

Heri e sy Vs

Numero 03, ano 2016

Key words: technology, training, teaching and learning.

Introducao

E possivel notar que a sociedade esta passando por mudancas significativas, que surgiram a
partir da Revolucdo Industrial. Com a expansdo dos avangos tecnoldgicos, altera-se o cenario
de educagdo, a forma de ensinar ¢ a identidade do educador e do educando. Com isso,
aumenta-se a necessidade de profissionais com formagdo apropriada que possa adequar sua
didatica de acordo com a realidade do aluno. De modo geral, ¢ objeto desse estudo, propor a
inser¢do das novas tecnologias na formagdo de professores, relatando com prioridades os
percursos e percalgos nos confrontos de geracdes frente aos aparatos tecnologicos. Mesmo
que o docente esteja ciente das mudangas dessa globalizagdo tecnologica, ¢ preciso
compreender que ndo ¢ mais o Unico responsavel em transmitir o conhecimento, mas
atualmente as tecnologias tem se tornado um canal de informagdes, ¢ devido a sua
complexidade, expande-se além das fronteiras escolares, o que cabe enfatizar que uma nova
formac@o de educacdo se apresenta, o que implica em uma ressignificagdo de metodologias ¢
conceitos em fungdo da aprendizagem em uma totalidade.

Com isso, a escola precisa repensar no papel que esta assumindo dentro de uma sociedade
tecnologica, e entdo fazer a agregacdo de conhecimento, juntamente com os aparatos
tecnologicos, de maneira a obter €xito no ensino-aprendizagem do aluno, entretanto para que
isso aconteca, ¢ imprescindivel a formagdo continuada dos professores para a capacitagdo ¢
aquisicdo de saberes necessarios para nortear a pratica educativa e saber lidar com tais
ferramentas tecnoldgicas, para a aproximacdo da relagdo conteudo-tecnologia para a eficacia
do ensino, e relagdo professor-aluno em uma visdo horizontal na perspectiva da realidade do
mesmo. Assim, ¢ de responsabilidade da escola acompanhar tais transformagdes sociais de
maneira que intensifique a pratica pedagodgica do professor de acordo com a realidade
amostral.

Sabe-se que os paradigmas educacionais ainda relutam em acomodar-se, em desvincular
tecnologia da educagdo, conscientizando que os recursos tecnologicos abrem novas
possibilidades de proporcionar uma educagdo de exceléncia através da modernidade. Tais
paradigmas apresentam alguns conflitos que somente com o advento das tecnologias torna-se
notorio, bem como a necessidade que o docente tem de dominar a sua pratica educativa e sua
articulacdo no dia-a-dia, o que infere na busca de conhecimento para a sua formacao
profissional ajustando sua praxis de acordo com a vivéncia do aluno. O dominio de tal
conhecimento da sua pratica torna-se o campo de aprendizado mediado pelo didlogo e da
relagdo entre o educador e o educando, relacionando o conhecimento adquirido versus a
pratica escolar, constituindo o seu saber/fazer na sua totalidade, aprimorando a constituigcdo
do espago para minimizar conflitos e as discrepancias no contexto escolar.

A pratica de formacao nas relagdes professor-aluno requer um conhecimento especifico do
docente em virtude da sua profissdo, especificidades essas que fazem diferenca uma vez que
acompanham as modificagdes dentro da sociedade. Ressalta-se que a educagdo ndo ¢é algo
pronto e acabado mais vive em movimentos constantes, “na formac¢do permanentemente de
professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica” (FREIRE, 2003,
p. 38), na especificidade na agdo, no saber e saber fazer quando o autor relata a respeito da
pratica ¢ na busca de conscientizar a reflexdo desses professores no dia-a-dia e na utilizagao
dos recursos tecnolédgicos.
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E viabilidade deste trabalho, apresentar os desafios que os docentes tém em trabalhar com as
novas tecnologias para o aperfeicoamento da aprendizagem, de modo a configurar uma nova
pratica educativa, pois acredita que a formacdo continuada de professores ¢ um meio para
agregar conhecimentos para o uso das novas tecnologias, sob um novo olhar educacional.

A Tecnologia criando novos atalhos para a aprendizagem

Ao discorremos sobre a sala de aula, apresenta-se um cenario fechado, quente e escuro,
cadeiras centralizadas em fileiras, professor com seu pincel ou giz branco, as escolas se
tornam arquiteturas pobres e imobiliarias, o que desmotiva o desenvolvimento do intelectual
do aluno e do professor, uma administracdo aristocratica, vertical e hierarquizada, cenario
tipico de uma educagao tradicional, aquela cujo professor ¢ a tinica fonte de conhecimento, e a
escola é um deposito de alunos. Em contrapartida, dentro desse contexto o professor encontra-
se preso a um sistema onde falta tempo para inovar, aprender, estudar e experimentar coisas
novas, além da desvalorizagdo salarial. E comum, professores dando aula em disciplinas que
ndo fazem parte da sua formagdo para suprir a auséncia de outros, fazendo de conta que
ensina e o aluno que aprende. Assim como casos de alcoolismo, depressdo entre outros
problemas sociais que estdo camuflados no meio dos docentes, resultados pertinentes de um
esgotamento fisico e mental prematuro (CYSNEIRO, 1999).

Aos poucos, ou melhor, lentamente, esse cenario educacional vem sendo modificado, nos
estados que possuem condigdes de custear recursos e materiais que se permitem observar
essas mudangas. Ao referirmos a Tecnologia Educacional, atrela-se aos usos de artefatos
tecnologicos na escola, especificamente em prol da aprendizagem, como dito anteriormente,
entretanto ainda se possui resisténcia quanto tais meios. Serviria a tecnologia para melhoria
do ensino? (CYSNEIRO, 1999).

Cabe citar que Larry Cuban (1986) realizou estudos quanto a introdugdo das tecnologias e
chega a conclusdo de historias de insucesso, para isso realizou pesquisas para mostrar as
vantagens e desvantagens do seu uso, e chega a conclusdo que esses insucessos sdao
caracterizados por ciclos de quatro ou cinco fases. Foram langadas politicas publicas para a
inser¢do das novas tecnologias no sistema educacional, mas houve certa limitagdo da parte
dos docentes, sem ocorréncia de ganhos. Em cada pesquisa, aponta negativamente essa
inovacdo em decorréncia de falta de recursos, burocracia institucional, e a resisténcia dos
professores ao utiliza-los nisso configura-se na ma formagao pois ndo possui qualificagdo para
isso, visto que ainda tem professores com uma cultura tradicionalista, € ndo ha como culpa-
los, mas ¢ preciso uma reflexdo sobre suas praticas pedagdgicas, uma vez que estamos frente
a uma geragdo digital e ndo tem como se ater a um modelo de educacdo de alguns anos atras
(CYSNEIRO, 1999). Turkle (1997) professora de Sociologia da Ciéncia do Instituto de
Tecnologia de Massachusetts, acredita que, as possibilidades do uso dos computadores
pobremente sdo tdo maiores do que a chance de usa-los bem, a utopia encontra-se em tentar
mudar o conceito mediocre de concepgoes tradicionalistas que temos para uma melhor, pois
pode ser um elemento que pode contribuir para o aprimoramento da aprendizagem e o que ¢
ensinado em sala de aula e que os professores podem se adequar as mudangas.

Cysneiro (1999) acredita que inovagdes conservadoras sdo aplicagdes da tecnologia que nao
exploram os recursos unicos da ferramenta e ndo mexem qualitativamente com a rotina
escolar, acabam mudando apenas a aparéncia da escola, atribuindo somente mudancas
substantivas. Dar-se énfase mais no meio, que no conteiido propriamente dito, ou seja, os
aparatos que seriam para serem utilizados na facilitacdo do contetudo, entretanto ndo possuem
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finalidade para isso. Um exemplo disso ¢ o uso dos programas de projecdo de tela de
computadores, em que embora seja um recurso, mas a forma de utiliza-lo acaba que trazendo
a inatividade fisica e mental do aluno, sendo reforcada pelo ambiente da sala. Quanto ao
professor, sua figura passa a ser isolada e condiciona em transferir o conhecimento pronto
apenas com a ajuda de efeitos animadores dos slides, o que podem ocasionar em poucos
sentidos da aprendizagem. Nao se pode dizer que é erroneo, porém o objetivo ndo ¢ alcangado
com exatiddo, pois se apresenta de maneira pronta e acabada estimulando a memorizagdo do
aluno. Outro exemplo de um paradigma conservador ¢ a realizacdo de trabalhos escolares sem
a supervisdo do professor, tratando disso a tecnologia facilita os plagios e muitos docentes
precisamente aqueles que ndo tém experiéncia em computadores, estdo se deixando ser
impressionados por tais trabalhos embora tenham consciéncia que ndo foi o aluno o proprio
sujeito, dessa maneira ndo intervém no processo educativo € na construgao.

Sdo perceptiveis que alguns professores percebem que nada mudou dentro da sala de aula,
outros apenas encaram as tecnologias como aumento de trabalho sem objetivo nenhum, uns
iludidos pelo efeito do computador, entretanto ndo apresentam vantagens na hora de
apresentar ao conteudo. A tal questdo é que a inovacdo conservadora esta atrelada ao mau uso
que estdo realizando através dos recursos ¢ por isso que se tem muita resisténcia dos
professores, uma vez que ndo veem mudancas nem contribuicdo para a educagdo, ndo
estimulam os professores a pensar em seus novos modos de ensinar ¢ os alunos adotarem
formas de aprender.

Um novo desafio: Trabalhando as novas tecnologias no processo
de aperfeicoamento da aprendizagem

Para trabalhar as tecnologias em fungdo do aprimoramento da aprendizagem, é preciso
entender a geragdo que estd a frente, caracterizada pela sociedade da informagao e associada
exatamente no que se chama “geracdo digital”, em que passam transformagdes na qual as
tecnologias passam a assumir um papel dentro da sociedade, tratando-se aqui especificamente
da tecnologia educacional em que tem causado modificagdes relevantes no cendrio de “sala de
aula”. Para Assman (2000, p.8) a “[...] sociedade da informacdo ¢ a sociedade que estd
atualmente a constituir-se, na qual sdo amplamente utilizadas tecnologias de armazenamento e
transmissdo de dados e informagdo de baixos custos”. Também pode ser definida como:

[...] conglomerado humano cujas ac¢Ges de sobrevivéncia e desenvolvimento
estejam baseadas predominantemente em um intensivo uso, distribuicao,
armazenamento ¢ criagdo de recursos de informagdo e conhecimento,
mediados pelas novas tecnologias de informagdo e comunicagdo
(MERCOSUL, 1999 apud JARDIM, 2000, p.7).

Para Lastre e Albagli (1999, p.290) entende-se por sociedade da informacao:

Entende-se por era da informagdo e do conhecimento a configuragdo de um
padrdo sécio-técnico-economico, hoje, emergente, em que as atividades
humanas estdo centralmente baseadas e organizadas em torno de atividades
de geragdo, recuperacdo e uso de informagdes e conhecimentos.

Na perspectiva de Takahashi(2000, p. 5), trata-se de:

[...] um fendmeno global, com elevado potencial transformador das
atividades sociais e econdmicas, uma vez que a estrutura e a dinamica dessas
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atividades inevitavelmente serdo, em alguma medida, afetadas pela
infraestrutura de informagdes disponiveis.

Mediante a sociedade de informagdo que se tem apresentado, as instituigdes escolares se veem
na responsabilidade da formacdo dessa nova geragdo, tendo em vista transmissao de cultura e
conhecimento sistematizado, com a utilizagdo dos meios tecnologicos atrelados a
aprendizagem do aluno.Sabe-se como dito anteriormente, que ainda ¢ um desafio muito
grande a ser enfrentado devido a resisténcia que se tem tido no devido uso de tais meios.
Resisténcias essas que limitam as perspectivas esperadas pela geragdo digital que se tem a
frente, em que os métodos e metodologias usados em uma outrora ja ndo sdo o bastante, pois
o desafio maior ¢ formar alunos ativos, criativos, criticos prontos para ser “usuarios” das
tecnologias, o que implica em utiliza-la em prol ao conhecimento, para que evitem serem

meros consumidores compulsivos (BELLONI, 2005).

Um dos desafios a ser enfrentado ¢ o que Jenkins (2009), professor do Massachusetts Institute
of Techenology (MIT), denomina o estdgio atual da comunicagdo como cultura da
convergéncia, o que implica em uma cultura participativa que estd inserida as informagdes
compartilhadas, a influéncia através dela e a maneira como se mantém. Para ele essa cultura
de convergéncia desperta um novo comportamento em que os estudantes apresentam o que
para a educagdo modifica radicalmente a forma de passar os conteudos, dessa vez agora nao
mais o professor como mero detentor do conhecimento, mas as plataformas de informacdes

também atribuem esse papel, em que circulam inimeras fontes de conteudo através desse
sistema (FAVA, 2012).

Nao se pode encarar a convergéncia de educagdo como algo apenas tecnoldgico, mas, além
disso, ¢ uma transformacdo cultural, pois além de permitir socializacdo de informagoes
estimulam o estudante a ser o participante ativo na inser¢do e procura de tais. Em decorréncia
disso, ndo se tem mais a nogdo de estudantes e professores com papéis separados, entretanto

considera-se como participantes de um conjunto em prol ao ensino-aprendizagem.

I3

Com o advento da educacdo 3.0 o aluno n3o ¢ mais visto como depdsito de conteudo,
gerenciado e controlado, e o professor como centralizador exclusivo do conhecimento, o que
nota-se ¢ o desaparecimento desses paradigmas uma vez que o aluno € sujeito participante
dessa cultura, o professor mero mediador no processo o que desfaz a contrariedade de que o
computador iria ocupar a funcdo deste, e as ferramentas que estdo sendo substituidas como a
inser¢do dos recursos tecnologicos dentro do ambito educacional. Afinal o que vem a ser a
educacdo 3.0? A aprendizagem 3.0 esta atrelada a um mundo tecnoldgico, em que o aluno ndo
¢ mais visto como ser isolado, mas conectados socialmente em um mundo virtual, em que
possuem vastas informagdes que nem sempre se tornam conhecimento, ¢ nessa lacuna que o
professor assume um papel mediatista no processo educacional, uma vez que suas ferramentas
passam a ser voltadas para essa geracdo. Os estudantes que estdo sendo foco dessa
aprendizagem 3.0 fazem parte da primeira geracdo digital que tende a crescer mediante os
tantos avangos tecnoldgicos, sdo integrantes da geracdo Y denominados nativos digitais de
acordo Marc Presnsky especialista em tecnologia e educac@o pela escola de Artes e Ciéncias
de Yale e pela Harvard Business School, os estudantes que nasceram entre 1983 e 2000, em
que destinam tempo para redes sociais, computadores, jogos digitais entre outras ferramentas
(FAVA, 2012).

Com a presenca de docentes que trazem consigo a identidade de uma cultura tradicionalista, o
obstaculo de se tornarem parte dessa geracdo torna-se entdo um desafio, comegando pela
reflexdo sobre a pratica e seu fazer pedagdgico. Freire(1996, p. 39) declara que “[...] ¢é
pensando criticamente a pratica de hoje e de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.
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Dessa maneira ndo ¢ cabivel concentrar-se na ideia de ater a um unico e determinado processo
de ensinar, o que dificulta a interpretagdo de linguagens tornando-se lacunas no que diz
respeito a relagdo horizontal entre professor e aluno. Outro desafio a ser exposto ¢ a
apreciagdo que os docentes tém na compreensdo dos comportamentos em que essa geragio Y
tende a ter, visto que vivem em interagdo social, entretanto dentro de um mundo virtual em
que diretamente desenvolvem o seu intelecto, porém agrava-se quando esses comportamentos
ndo sdo mediados pelo educador uma vez que por dedicarem grande parte do seu tempo
exclusivo ao uso de internet, games e redes sociais podem se tornar nocivos para o aluno. Sao
nessas circunstancias que os professores necessitam adquirir conhecimento para saber lidar
com a relagdo aluno versus tecnologia, para aprendizagem e constru¢do do aluno como
cidadao apto a viver em sociedade. Cabe citar ainda em uma visdo comportamental dos
integrantes dessa geracdo, por serem “reféns” dos aparatos tecnologicos, faz-se mengdo que
estdo acostumados a fazerem vdrias coisas ao mesmo tempo, ndo mais de uma maneira
analogica submetendo-se a uma coisa por vez.

Em decorréncia disso, muitas vezes sdo conscientes de seus pontos fortes, mas fazem
reticéncias de suas fragilidades, fazendo o uso constante do ‘“agora” sem medir as
consequéncias. Com a divergéncia de culturas, o professor enquanto emigrante dessa geragdo
precisa motivar esses alunos na agregacdo do conhecimento e valores dentro desse sistema
informacional, pois outro efeito das novas tecnologias é as divergéncias étnicas e raciais, em
que acontece a estereotipizacdo de géneros, ou seja, limitagcdes de atitudes desses grupos, no
intuito de unir ou separar, dependendo da forma que sdo interpretados. Entretanto, a
agregacdo de valores e respeito as diversidades culturais é o contraponto para minimizar os
preconceitos impostos pela sociedade, além dos padrdes de beleza pré-estabelecidos pela
sociedade da informagdo em que diretamente influéncia no autoconceito do aluno e na sua
autoestima causando implicagdes na construcdo da aprendizagem em sua totalidade.

Embora muitos educadores ndo saibam como lidar com essas vertentes, mas ndo podem
deixar levar pelos desafios que estdo nesse novo conceito de aprendizagem 3.0. Muitos
acreditam que a aprendizagem s6 pode ser efetivada através dos métodos em que foi ensinado,
0 que causa um grande problema, pois se sabe que a realidade e o cenario s@o outros, mas
como dito posteriormente o aluno ndo ¢ mais um ser manipulado, unico ¢ isolado, mas ¢
gerenciado na constru¢do do processo pedagogico, na interagdo virtual e social, diferenga esta
que ¢ relevante para o monitoramento do ensino-aprendizagem.

Em resumo, Fava(2012) explica que esses alunos que estdo sendo alfabetizados na
digitalizacdo serdo proximos a adentrar no mercado de trabalho, e aqueles que serdo os
responsaveis em modificar a educagdo e as metodologias da aprendizagem, em vista que a
tendéncia ¢ substituir as ferramentas utilizadas em outrora, € como primeiros a serem alvos
dessa geragdo, futuramente serdo incumbidos de tamanha responsabilidade, o que aumenta a
“cobranga” do professor atualmente, cabendo buscar maneiras de desenvolver potencialidades
nessa era digital voltadas ao um leque de certezas e incertezas. Assim, as novas tecnologias
podem ser uma ferramenta tanto positiva como negativa, dependendo da maneira como sera
usada, contudo os resultados serdo agradaveis, tanto para aprendizagem quanto para
agregacdo de valores, quando se tem contribuicdo do tripé entre familia, escola e aluno.

Formagao Continuada dos Professores

Esteve (1995) afirma que diante de tantas mudangas sociais e educacionais ocorridas nos
ultimos vinte anos, ocasionaram impactos profundos na identidade do professor, devido as
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exigéncias que se tem tido frente a uma geragdo digital. Assim, observa-se a falta de
habilidade dos professores para enfrentar esse momento de incertezas provocado em todos os
segmentos da vida humana, inclusive na educacgdo. Para isso, a formacio continuada do
docente prepara os professores para encarar os desafios impostos pelo sistema educacional a
fim de desenvolver praticas pedagogicas inovadoras para melhor desempenho do educando.

Com vista a preparar os professores para enfrentar os inevitaveis
desajustamentos ocasionados pela aceleragdo da mudanga social, é preciso
incorporar novos modelos ao periodo de formagdo inicial e articular novas
de apoio ao professor ja em exercicio, com a finalidade de que evitem
flutuagdes e contradigdes na pratica de sala de aula e de que encontrem
respostas que nio passem pela inibicdo da rotina. Assim, a implantacdo de
estrutura de apoio ao professor em exercicio, deve propiciar a diminui¢do
das diversas situagdes de aprendizagem (LOURDES, 2008 apud PEDROZA,
2014, p.29).

Para que acontecam tais mudangas ¢ qualidade na pratica educativa, pressupde-se pensar em
formac@o de professores e entender o desenvolvimento dos saberes docentes que exige umas
séries de fatores considerando um locus no seu trabalho. Mas o que vem a ser uma
“formagdo”?

Segundo Ferreira(2001, p. 328) formagéo ¢€ ato, efeito ou modo de formar, constituigdo, modo
que se constitui uma mentalidade, um carater. Freire (1996) refere-se a formagdo como um
fazer permanente que se refaz constantemente, ndo se dando por acumulacdo de
conhecimentos, mas constitui uma pesquisa tecida com varias ajudas, parodiando Freire,
ninguém forma ninguém, cada um forma a si proprio (BANDEIRA, 2006)

A formagdo apresenta-se como fendmenos complexos e diversos sobre qual
existem apenas escassas conceptualizacdes e ainda menos acordo em relagdo
as dimensdes e teorias mais relevantes para a sua analise. [...] Em primeiro
lugar a formagdo como realidade conceptual, ndo se identifica nem se dilui
dentro de outros conceitos que também se usam, tais como educacdo, ensino,
treino etc. Em segundo lugar, o conceito formagdo inclui uma dimensdo
pessoal de desenvolvimento humano global, que € preciso ter em face a
outras concepgdes eminentemente técnicas. Em terceiro lugar, o conceito
formagdo tem a ver com a capacidade de formagao, assim como a vontade de
formagdo (GARCIA, 1999, p.21-22).

Cabe destacar, que ndo se inclina apenas para a formacao profissional do docente, entretanto
alcancam os demais segmentos de suas vidas, seja ela de cunho profissional, pessoal e social.
Para Bandeira(2006, p. 4) “a formagdo de professores ¢ apontada como uma das principais
responsaveis pelos problemas da educagdo”, devido ao distanciamento que se tem entre a
teoria e a pratica durante o processo de aprendizagem do professor, notando-se a falha que se
tem nos cursos de formagdo superior, ao apresentar conteudos exacerbados e na pratica um
empirismo tradicional, fortalecendo a discrepancia que se tem em ambas as partes, tornam-se
criticaveis e falhas no processo de construgdo da identidade do professor.

Freire (1996) em suas teoriasacredita na superacdo desses impasses que o professor tende a
enfrentar através do desenvolvimento do senso critico, da aceitagdo do novo e da rejeicdo a
qualquer forma de discriminagdo. Freire (1996, p.118) afirma: “o grande problema que se
coloca ao educador ou educadora de opcdo democratica, ¢ como trabalhar no sentido de fazer
possivel que a necessidade do limite seja assumida eticamente pela liberdade”.
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Perrenoud (1993) o ato de ensinar ndo restringe somente a uma teoria, nem se contenta em um
s6 modelo, entretanto implica na resolu¢do de problemas, na tomada de decisdes, no agir em
situacdes indeterminadas. “A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre fazer” (FREIRE, 1996, p.18).
Assim, fortalece na perspectiva Freireana, na qual a pratica do professor vai se ajustando de
acordo com as experiéncias vivenciadas. Dewey (1976 apud BANDEIRA, 2006, p.7) a teoria
serve de bussola para o aprofundamento da experi€ncia, contudo uma experiéncia s6 sera
verdadeiramente educativa, caso de fundamente no principio da continuidade e da interacao.

O modelo de formacdo proposto baseia-se numa reflexdo do professorado
sobre a sua pratica docente, que lhe permite repensar a sua teoria implicita
do ensino, os seus esquemas basicas do funcionamento e as proprias atitudes
(MEC apudGARCIA, 1999, p. 53).

Diante dessa afirmativa, deve-se ter a articulacdo de teoria e pratica, ¢ separadas por questao
didaticas (BANDEIRA, 2006), entretanto na integracdo da formagdo de professores ¢
necessario questionar-se sobre como aplica-la no contexto escolar de acordo com a realidade
do aluno. Nessa face, a inclusdo digital também esta inerente a esse processo, pois tem acesso
as teorias dos usos midiaticos, mas que na pratica ndo possuem habilidades o suficiente para
saber lidar na mediacdo da aprendizagem, para a construgdo de saberes, o que em decorréncia
exige uma reflexdo a pratica docente, que tem como objeto de estudo a propria pratica.

Para Gomez (1997) refletir a pratica implica na:

Imersdo consciente do homem no mundo da sua experiéncia, um mundo
carregado de conotagdes, valores, intercimbios simbolicos, correspondéncias
afetivas, interesses sociais e cenarios politicos. O conhecimento académico,
tedrico, cientifico ou técnico, s6 pode ser considerado instrumento dos
processos de reflexdo se for integrado significativamente, [...] em esquemas
de pensamento mais genéricos ativados pelo individuo quando interpreta a
realidade concreta em que vive e quando organiza a sua propria experiéncia
(GOMEZ, 1997, p. 103).

Assim, através da reflexdo o professor € capaz de construir e reconstruir suas acdes baseadas
na préatica. Para a realiza¢do do processo reflexivoSmyth (apud CONTRERAS, 2002) propde
através de quatro faces de ag@o: descrever, informar, confrontar e reconstruir. Para isso, a
indagagdo ¢ determinante para esse processo, uma vez que ao descrever as necessidades dos
fatos ira permitir uma busca incessante de informagdes precisas para chegar na zona de
confronto, em que ird se encarar o problema frente a frente, e por intermédio desses percalgos
que podera fazer uma reconstrucdo a partir do novo.

Pimenta (2005) considera que esses saberes sao construidos no cotidiano do exercicio docente
e resume na experiéncia e no saber pedagogico, consolidando na ag@o e tornando-se objeto de
ressignificacdo. Cabe destacar, que essas fases fazem parte de uma dindmica social, pois a
reflexdo acontece de maneira coletiva ou individual.

[...] @ maior parte do discurso sobre o ensino reflexivo da pouca énfase a
reflexdo como pratica social, no qual grupo de educadores apoie e sustenta o
crescimento de cada um dos seus membros. A defini¢do de desenvolvimento
do professor como uma atividade a ser exercida unicamente pelos

professores individuais limita muito seu potencial de crescimento
(ZEICHNER, 2003, p.45).

Para Bandeira (2006), a pratica reflexiva indica a necessidade de interferéncia na pratica
intrinseca do aluno. Diante dessa geracdo com face as novas tecnologias, a intervengdo do
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professor reflexivo na vida do educando ird beneficiar ndo somente a coletividade e as
atitudes externas do mesmo, como também na construgdo de valores morais e éticos como
citado anteriormente nos comportamentos decorrentes dos avangos tecnologicos. Dessa
maneira indica a pratica de reflexdo em prol ndo somente da aprendizagem do aluno como
para a construc¢do da identidade como cidadao.

Freire (1996), em seu livro Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa
deixa claro que ndo ha docente sem discéncia, e para isso os saberes sdo indispensaveis para a
pratica docente. Cabe fazer um delineamento sobre esses saberes para a formacao continuada
do docente, em que destaca como principio a experiéncia formadora se convencendo que
“ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou sua
construgdo” (FREIRE, 1996, p.12). E através da experiéncia que a formacdo acontece de
forma permanente, ou seja, a0 mesmo que o docente ¢ formado, também se forma algo.
Decorrente disso indica-se a reciprocidade, pois quem ganha ndo é somente o professor, mas
o aluno como sujeito ativo na aprendizagem, “quem ensina aprende ao ensinar € quem
aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 12).

Ensinar exige pesquisaVieira (1969, apud FREIRE, 1996, p. 14) afirma que “ndo ha ensino
sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. A busca pela indagagdo e pesquisa, permite que o
professor aprenda o novo e fagca uma reconstru¢do do saber na aquisicdo das novas
tecnologias articulando aos conteidos. Dessa maneira, através do instinto pesquisador
permitird conhecer a realidade do aluno dessa geracdo e fazer as devidas intervengoes.

[...] enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda n3o conhegco € comunicar ou anunciar a novidade
(FREIRE, 1996, p.14).

Para o autor, ¢ por intermédio da pesquisa que abrird possibilidades para intervir na pratica
educativa na construgdo da aprendizagem, como também na intervencdo intrinseca na
identidade do professor. Na auséncia da pesquisa na formagao de professores, ocasiona-se em
metodologias e atitudes empiristas tradicionalista o que se volta a estaca zero do ideal de
educacdo que se pretende alcangar com a insercdo das novas tecnologias na formagdo de
professores. Com isso, cabe afirmar que a pesquisa ¢ de cunho imprescindivel para alcangar a
horizontalidade entre professor-aluno em falar uma s6 linguagem no contexto escolar.

Ensinar exige respeito aos saberes do educando, Freite (1996, p.15) diz que “a escola ndo ¢
um partido, ela tem que ensinar os conteudos (...) apreendidos, estes operam por si mesmos”.
Convenhamos que os alunos do século XXI, possuem uma complexidade de informagdes e
experiéncias com os aparatos tecnologicos e o educador precisa aproveitar desses meios para
associar os conteudos. Sabe-se que a realidade do cenario é que, muitas vezes o aluno sabe
utilizar mais os recursos tecnoldgicos do que o proprio professor, o que inverte os papéis,
entretanto respeitar esses saberes ¢ ndo desprezar todo o conhecimento que o aluno possui
divergente da complexidade que se tem.

Outro aspecto destacado por Freire é sobre o reconhecimento,

[...] assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capazes de ter raiva porque
capaz de amar. Assumir-se como sujeito capaz de reconhecer-se como
objeto. A assungdo de nds mesmos ndo significa a exclusio dos outros. E a
“outredade” do “ndo eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu
eu” (FREIRE, 1996, p.17)
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Embora existam os pormenores diante das formagdes de professores, assumir ser educador, ¢é
assumir as responsabilidades ¢ desafios que sdo impostos diante das mudangas historicas ¢
sociais que se tem apresentado na sociedade, com isso reconhecer sua fungdo enquanto
mediador ¢ ndo negligenciar a importancia da formacdo docente, ndo como algo mecanizado,
mas encara-la como uma forma de gerar educacao.

O uso das novas tecnologias sob o olhar de novas contribui¢goes
para o processo de ensino-aprendizagem

Atualmente, o desenvolvimento tecnoldgico tem crescido de maneira a fazer com que a escola
e os docentes repensem no papel que estdo assumindo dentro da sociedade, visto que a cada
momento estdo se modernizando. E a partir disso, que se tornam necessario olhar para as
tecnologias ¢ atrela-las a educagdo com um olhar de contribui¢do para o ensino-
aprendizagem. Para Seegger et al. (2012, p. 1889), afirma que “a utilizagdo das tecnologias
deve ser assumida como parte da cultura escolar” assim, cabe ao docente fazer as
incorporagdes das tecnologias em sua pratica educativa.

A escola enquanto um espaco de interacdo e integracdo das tecnologias resulta em
cibercultura, destacando os meios de comunicacdo e midiaticos nesse contexto. Para Lemos
(2003, p.12) a cibercultura ¢ “a forma de sociocultural que emerge da relagdo simbiotica entre
a sociedade, a cultura e as tecnologias de base microeletronica”.

Segundo Xavier(2001,apud PEDROZA, 2014, p. 25-26):

O predominio das tecnologias da informagdo e a comunicacdo levou ao
advento da cibercultura, sendo esta resultante do ciberspaco, ou seja, do
espago criado pelas redes de comunicacdo [...] a cibercultura se apresenta
como um fendmeno de contemporaneidade, provocando o surgimento de
novas praticas sociais. E, deste modo, a cultura contemporanea produz novas
formas de relacionamento social, sem necessariamente eliminar formas ja
consolidadas na sociedade. Esta ampliagdo vai potencializar as relagdes
sociais.

Na cibercultura permite-se que a aprendizagem ganhe importancia através, através
homogeneidade cultural que influencia no comportamento das pessoas. Com isso, utilizacao
das novas tecnologias digitais é importante para vinculacdo de processos educativos a fim de
facilitar a aprendizagem.

Para Seegger et al.(2012, p. 1891) em uma pesquisa realizada com professores abordando
sobre a utilizacdo das tecnologias um deles descreve-se como:

[...] o uso das tecnologias digitais no ensino ¢ muito interessante e
importante, pois nossos alunos nasceram em uma era digital, e se, formos
deixar isso de fora da escola com certeza perderemos o interesse do nosso
publico. Apesar de ter consciéncia que TV, o computador, o celular sdo uma
mania entre os alunos e que isso muitas vezes ¢ prejudicial ao seu
desenvolvimento, e que isso se deve ao mau uso que ¢ feito deles, nés como
educadores devemos aproveitar estas tecnologias e delas tirar proveito, pois
se estdo ai, que sejam aproveitadas para o bem.

As novas competéncias e novas habilidades que a escola tende a aderir ird garantir educagao
de qualidade, incluindo o aluno nesse processo globalizado. O professor de Harvard Fernando
Reimers (2011, p. 32), destaca “as escolas perdem tempo ensinando habilidades que foram
uteis no passado”, que ndo se tem mais efeito na atualidade diante de uma geragdo digital.
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Seegger et al. (2012) aponta que o papel do professor é fazer com que o aluno se aproprie
desses conhecimentos, oportunizando aos alunos a familiarizagdo de tecnologia como recurso
para a aprendizagem mudando gradativamente os hébitos do educando para estarem
preparados para esses avangos, tantos os docentes como os alunos estdo frente a esses a novos
modelos de ensinar e aprender gerando como via de mao dupla um novo ambiente. De acordo
com os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001, p. 154):

[...] é fundamental que o professor tenha conhecimento sobre as
possibilidades do recurso tecnologico para poder utiliza-lo como instrumento
para a aprendizagem. Caso contrario, ndo € possivel saber como o recurso
pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, no entanto, isso nao
significa que o professor deva se tornar um especialista, mas que ¢
necessario as potencialidades da ferramenta e saber utilizd-las para
aperfeicoar a pratica na sala de aula.

Através da tecnologia ¢ evidente que se tenha um aceleramento na comunicagdo € na
aquisi¢do de informagdes que precisam se tornar conhecimento e sabedoria. A internet ¢ a
responsavel em proporcionar em um ambiente virtual e interagcdes de relacionamento social,
constituindo uma identidade cultural de acordo com os grupos inseridos. Ferreira(2001)
define internet como: 1. Conjunto de redes de computadores ligadas entre si. 2. Rede de
computadores de ambito mundial, descentralizada e de acesso publico, cujos principais
servicos oferecidos sdo o correio eletronico € a Web.

Logo, torna-se um conjunto de pessoas interagindo entre si, trocando experiéncias e
informagdes, em decorréncia disso, levam para dentro da escola essa vivéncia em que sera
preciso ser mediada pelo educador. Alinhar a educagdo com o ambiente virtual proporcionara
o desenvolvimento social e cognitivo do aluno, principalmente na construgdo de socializagdo
de saberes (PEDROZA, 2014).

De acordo com Ferreira (2001, p. 588) recurso € o “ato ou efeito de recorrer (...) meio para
resolver um problema”, ou seja, permite responder a uma necessidade ou conseguir aquilo que
se pretende. Atrelado a tecnologia, faz-se a referéncia de possibilitar a necessidade de sala de
aula com o aproveitamento com o cientifico, ou seja, os meios midiaticos. A implementacdo
da informatizacdo no curriculo, inclui tablets, lousas digitais, datashow, redes sociais, DVD,
maquinas de Xerox, sites educativos e o proprio computador se tornarem uteis para o
professor para serem executados nas metodologias aplicadas em sala de aula para fixar os
conteudos.

Assim Seeggeret al.(2012), descreve como resultados de suas pesquisas com professores a
visdo de um deles diante do conhecimento desse recursos:

Ha uma necessidade de o educador estar comprometido com este novo
formato de sociedade e educagdo, com o avango e¢ a disseminacdo das
tecnologias de informag¢do e comunica¢do vem criando novas formas de
convivéncia, novos textos, novas leituras, novas escritas e, sobre tudo, novas
maneiras de interagir no espago literario (SEEGGER et al., 2012, p. 1894).

Para inserir as Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicagdo (TICS), Campelo (2010, p. 17)
afirma que:

E preciso que a escola reveja sua postura educacional e nio simplesmente
faca uso sem ética e responsabilidade, é preciso ter o minimo de
conhecimento ¢ uma metodologia adequada que valorizem os aspectos
pedagogicos e educacionais, devendo estar estes fundamentados em uma

teoria, incorporando novos referenciais teoricos, trazendo contribuigcdes ao
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processo ensino-aprendizagem e assim levando a construgdo do
conhecimento através da interatividade.

Para essa inser¢do dessas novas tecnologias o professor precisa esta aberto a todas essas
mudangas explanadas até aqui, para entdo contemplar as emergéncias impostas pela educagao.

Moran (2000) também destaca que o professor precisa estar focado em querer buscar
conhecimento acerca dos TICS, e utilizd-las, quanto para gerar autonomia e liberdade por
intermédio de uma sociedade tecnologica.

O foco da aprendizagem ¢ a busca da informagdo significativa, da pesquisa,
o desenvolvimento, [...] transmissdo de contetidos especificos. Aas aulas se
estruturam em projetos ¢ em conteudos. [...] nunca como até agora
professores, alunos e todos cidaddos possuiram a riqueza, variedade e
acessibilidade de milhdes de paginas WEB de qualquer lugar, a qualquer
momento e, em geral, de forma gratuita [...] s6 podemos educar para a
autonomia, para a liberdade com autonomia e liberdade. Uma das tarefas
mais urgentes ¢ educador/pai para uma nova relagdo no processo de ensinar
e aprender, mais aberta, participativa, respeitosa do ritmo de cada aluno, das
habilidades especificas de cada um (MORAN, 2000, p.12).

Portanto, propor a implementagcdo de melhoria no curriculo e na formacdo de professores ¢
reconhecer a necessidade de integrar o aluno como sujeito ativo na aprendizagem, visto que
esses recursos tecnologicos norteiam na sua realidade, o qual sera articulado para melhor
aprimoramento e desenvolvimento do educando contribuindo para o ensino-aprendizagem.

Consideragoes Finais

Esse estudo obteve entre outros objetivos, os de investigar as formas de inserir o uso das
novas tecnologias na pratica docente como maneira de mediar o processo de ensino-
aprendizagem, de modo a apresentar as contribui¢des na constru¢do da identidade do aluno e
do docente dentro da sociedade. Ressalta-se a importancia de integrar as novas tecnologias a
educagdo, pois como explanado os alunos ndo sdo mais os mesmos, o que implica que as
mesmas metodologias usadas em outrora ndao sdo uteis.

Pautando-se essa pesquisa especificamente na formacdo docente acredita-se que através de
uma pratica reflexiva € possivel repensar em um novo perfil de educador e uma nova funcao
que a escola tende a assumir mediante a uma sociedade tecnologica propondo acabar com a
inatividade das tecnologias na pratica educativa.

Ensinar exige seguranga ¢ competéncia profissional [...] quanto mais penso
sobre a pratica educativa, reconhecendo a responsabilidade que ela exige de
nds, mais me convenco do nosso dever de lutar para que ela seja realmente
respeitada (FREIRE, 1996, p. 56).

Assim, ndo basta somente obter conhecimento sobre essas tecnologias e ndo utiliza-las como
um recurso pedagogico em prol da aprendizagem, pois a mesma € que ira fomentar ainda mais
o trabalho docente no auxilio do mesmo durante o processo, tornando-se o aprendizado mais
contextualizado e significativo por estar inserido no dia-a-dia do aluno.

Ainda ¢ importante destacar ¢ a importancia das instituicdes oferecerem aos docentes uma
formacdo continuada articulando as novas tecnologias para que os mesmos estejam aptos para
mediar os discentes no decorrer do processo, sabe-se que o educador da era digital deve estar
a par das mudangas que seus alunos estdo inseridos, pois reflete na sala de aula, o que implica
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que consequentemente altera-se a sua pratica. A intervencdo do professor é prescindivel
principalmente em despertar a curiosidade, a criticidade, a criatividade frente a esses aparatos
tecnologicos para a construgdo do conhecimento dando-se a partir das transformacdes de
informagdes para o conhecimento, abrindo um leque de possibilidades para tecer o
aprendizado do educando.
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