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Resumo

Neste artigo apresenta-se, além de um ensaio empirico embasado na reflexao
critica da experiéncia das rodas de conversas na formacao inicial de professores
de ciéncias, resultados significativos sobre uma avaliacdo docente a luz destes
espacos/tempos para a qualificacdo e a emancipacdo das praticas e
metodologias pedagdgicas, reafirmando o compromisso destes na emersao dos
saberes e das vozes divergentes. Adotou-se a metodologia investigativa de
cunho exploratéria-avaliativa. Coletou-se os dados por meio de 5 afirmacdes
disponibilizadas pelo pesquisador em um grupo fechado no Facebook,
concentrando-se os graus de satisfacdo da escala de Likert. No término do
estudo, pode-se constatar, por um lado, que a disposicdo das Rodas de
Conversas na universidade para a formacao docente € mais que uma disposicéo
circular de cadeiras e bate-papo descontraido e, por outro, que é um modo
significativo de pensar e refletir sobre os processos de ensino e aprendizagem e
o aperfeicoamento da formac&do docente cooperativa e transversalizada.
Ademais, a acdo deste estudo indica a iniciativa das universidades
proporcionarem aos professores cursos de extensdo a luz das Rodas de
Conversa para integrar os saberes ao contexto sociocultural dos sujeitos,
desenvolvendo competéncias e habilidades necessérias as acdes e processos
gue moldam o contexto educacional atual.

Palavras-chave: Formacéo docente. Dedicacéo docente. Eficiéncia do
professor.

Abstract

This article presents, besides an empirical essay based on the critical reflection
of the experience of the wheels of conversation in the initial formation of science
teachers, significant results on a teacher evaluation in the light of these spaces /
times for the qualification and the emancipation of the pedagogical practices and
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methodologies, reaffirming their commitment to emerging knowledge and
divergent voices. It was adopted the exploratory-evaluative research
methodology. The data were collected through 5 affirmations provided by the
researcher in a closed group on Facebook, concentrating the degrees of
satisfaction of the Likert scale. At the end of the study, it can be see that the
provision of the Conversation Wheels in university for teacher training is more
than a circular arrangement of chairs and relaxed chat and, on the other hand,
that it is a significant way to think and reflect on the teaching and learning
processes and the improvement of cooperative and cross-curricular teacher
training. In addition, the action of this study indicates the initiative of universities
to provide teachers with extension courses in the light of Conversation Wheels to
integrate the knowledge to the sociocultural context of the subjects, developing
the skills and abilities necessary for the actions and processes that shape the
current educational context.

Key words: Teacher training. Teaching dedication. Efficiency of the teacher.

Primeiros passos: arelacédo do objeto de trabalho com a
avaliacao docente

Na contemporaneidade, para ser professor de ciéncias, o docente precisa
apresentar condicfes significativas de saberes teoricos e metodoldgicos,
competéncias e habilidades e, principalmente, conseguir estar em constante
aperfeicoamento e atualizacdo em seu desempenho pedagdgico, pois, na visdo
de Lima e Vasconcelos (2006, p. 398), historicamente este sujeito tem sido
exposto a uma série de desafios, os quais incluem “acompanhar as descobertas
cientificas e tecnoldgicas, constantemente manipuladas e inseridas no cotidiano,
e tornar os avancos e teorias cientificas palataveis a alunos do ensino
fundamental, disponibilizando-as de forma acessivel”.

Estes desafios que os professores enfrentam hoje, muitas vezes, sédo derivados
ou agravados por deficiéncias epistemoldgicas e conteudistas durante a
formacdo inicial em suas licenciaturas (indiferente da instituicdo de ensino), pois
“a rapidez com que os conceitos se ampliam e surgem novas tecnologias faz
com que a formacgao do professor possa ser considerada “obsoleta” poucos anos
apo6s sua graduacgao” (LIMA; VASCONCELOQOS, 2006, p. 398).

Neste sentido, este estudo tem por objetivo apresentar, além de um ensaio
empirico embasado na reflexdo critica da experiéncia das rodas de conversas
na formacdo inicial de professores, resultados significativos sobre uma avaliacao
docente a luz destes espacos/tempos para a qualificacdo e a emancipacao das
praticas e metodologias pedagdgicas, reafirmando o compromisso destes
espacos/tempos na emerséo dos saberes e das vozes divergentes. Ou seja, 0
artigo apresenta uma avaliagdo docente baseada na experiéncia sobre a
utilizacdo das Rodas de Conversa como um espaco somatorio, expressivo e
dispar para qualificar e intensificar metodologicamente, de forma extracurricular,
a formacéao docente durante a graduacao.
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O objetivo desse trabalho é importante e relevante na medida em que apresenta,
de forma significativa e em uma escala avaliativa de concordancia, as
pontuacdes, colocacbes e reflexdes de professores em formacao inicial que
foram, ao longo de um semestre, desenvolvendo atividades a luz da metodologia
de Situacao de Estudo durante as Rodas de Conversa, aprendendo com o outro,
trocando experiéncias e saberes para se constituirem professores criticos e
reflexivos via trabalho voluntario em uma escola municipal.

Destaca-se que a metodologia de Situacdo de Estudo apresentada aos
professores em formacao inicial deriva de estudos aprofundados do Grupo
Interdepartamental de Pesquisa sobre Educacgéo, da Universidade Regional do
Noroeste do Estado do RS (GIPEC — UNIJUI), o qual preconiza uma nova forma,
concepcao e organizacdo curricular para a educacao béasica, fundamentada em
sucessivas Situacdes de Estudo (Maldaner; Zanon, 2004). A Situacao de Estudo,
basicamente, € wuma situacdo real (complexa, dindmica, plural) e
consequentemente rica, identificada nos contextos de vivéncia cotidiana dos
alunos fora da escola, sobre o qual eles tém o que dizer e, no contexto da qual,

eles sejam capazes de produzir novos saberes.

Em relacdo ao supracitado, sabe-se que as praticas pedagogicas e os modelos
formativos de professores das décadas anteriores buscavam se adequar aquela
sociedade que, ao longo do tempo, passou por uma grande transformacao.
Todavia, agora, é necessario que as praticas pedagoégicas e as metodologias
docentes, assim como a forma de ensinar e aprender durante os cursos de
graduacéo, busquem uma reordenacdo ao contexto contemporaneo, a fim de
qualificar, além do proprio saber, os processos de ensino e aprendizagem de
ciéncias que acolham as demandas da sociedade contemporanea (BARBOSA;
MULLER, 2015).

7

Todavia, é cabivel afirmar que ndo hd um método ideal para ensinar os
professores em formacéo inicial a enfrentar a complexidade da sala de aula, da
identidade dos alunos ou dos assuntos trabalhados, mas que existem, dentro de
suas especificidades e singularidades, alguns métodos potencialmente mais
favoraveis do que outros (BAZZO, 2000). Além do mais, a superacao desses
entraves encontrados pelo caminho da profissdo professor sustenta-se sobre
dois alicerces: o primeiro referente ao desenvolvimento de uma graduacéao sélida
e eficiente na construcdo de habilidades e competéncias que favorecam o
trabalho docente, e o segundo referente a busca por formacéo continua, mesmo
gue durante a formacdo inicial.

Dai decorre a ideia de inserir, na formacéo inicial de professores de ciéncias, 0s
espacos/tempos, em forma de curso de extensao, pois estes sao considerados
meio que “permitem a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes
sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela
interacdo com os pares, através de dialogos internos e no siléncio observador e
reflexivo” (MOURA; LIMA, 2014, p. 99); € um meio, na visédo de Creswell (2010,
p. 26), para “explorar e para entender o significado que os individuos ou os
grupos atribuem a um problema social ou humano”, pois, no coletivo, intensifica-
se e aperfeicoa-se a pratica docente, ja que essa “depende de decisdes
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individuais, mas rege-se por normas coletivas adaptadas por outros professores
e por regulagdes organizacionais (NOVOA, 1999, p. 71).

As Rodas de Conversa na Formacao Inicial de Professores de
Ciéncias: aperfeicoando a formacéao por meio da interacao

O trabalho que aqui se apresenta, o qual proporciona uma avaliacdo docente
empirica sobre as atividades arquitetadas ao longo do desenvolvimento das
Rodas de Conversa, assume estes espacos/tempos como estratégias politicas
libertadoras, as quais favorecem e intensificam, por meio da interacdo e da
conversagcao entre 0s sujeitos, a emancipacdo humana, politica e social. Isto
decorre de sua filiagado a pedagogia critica de Paulo Freire, “tendo como objetivo
central contribuir com a fundamentacao epistemoldgica, tedrica e metodoldgica
das rodas de conversa, possibilitando sua melhor instrumentalizacio”
(SAMPAIO et al., 2014, p. 1300).

Neste sentido, entende-se que a educacéo vai além de conteudos e segmentos
curriculares embasados em mecanismos de formacao cientifica da sala de aula;
a educacdo tem um carater libertador (FREIRE, 2002), sendo ela, para a vida e
a cidadania, comprometida com a conscientizacdo das massas em situacao de
opressdo. Em outras palavras, “a visdo de liberdade [...] € a matriz que atribui
sentido a uma prética educativa que s6 pode alcancar efetividade e eficacia na
medida da participagéo livre e critica dos educandos” (FREIRE, 2002, p. 13).

Assim, tem-se que as Rodas de Conversa proporcionam aos professores em
formacéo inicial a agdo de pensar e refletir sobre o desenvolvimento dos
ambientes de aprendizagem na educacdo basica a luz de uma prética
libertadora, onde os saberes a serem compartilhados e construidos partem de
um processo contextualizado e vivencial; logo, estes espacos/tempos na
universidade demarcam a imerséo de sujeitos de direitos engajados no ato de
conhecer e transformar a realidade por meio da troca, do convivio e da interacéo
pessoal e individual.

Como artefato para aperfeicoar a formacdo docente, a Roda de Conversa,
engajada em uma perspectiva freiriana tedrica-metodologica da Educacgéo
Popular (FREIRE, 2002, 2003), €, basicamente, uma metodologia de trabalho
gque apresenta o intuito de aprimorar a relagdo daqueles que lutam e refletem por
uma educacéo filiada a ideias de liberdade, transformacéo e retransformacao;
desempenhando sobre os processos de ensino e aprendizagem acdes e
processos que se fecundam para além dos muros da escola.

Nesta perspectiva, as Rodas de Conversa foram usadas durante um curso de
extensdo para aperfeicoamento e qualificacdo na formacéo inicial de 10
professores de Ciéncias. Estas Rodas foram desenvolvidas em dois vieses, um
presencial, o qual ocorria a cada 15 dias, e outro viés virtual, o qual ocorria nos
outros 15 dias, contrarios aqueles presenciais. Estes espacos tempos foram
suficientes para fazer com que o0s sujeitos pudessem lograr conhecimentos,
aperfeicoar saberes e desenvolver competéncias e habilidades para trabalhar na
educacgédo basica em um viés libertador, cooperativo e dialdgico.
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Neste sentido, entende-se que estes espacos sdo aprimorados “na medida em
gue ocorrem estudos, discussdes, pesquisa e articulacdo de saberes entre os
sujeitos sobre a agao de ensinar e aprender” (BEDIN; DEL PINO, 2017, p. 165),
uma vez que “possibilitam encontros dialdgicos, criando possibilidades de
producao e ressignificacdo de sentido sobre as experiéncias dos participes”, os
quais “se implicam, dialeticamente, como atores historicos e sociais criticos e
reflexivos diante da realidade” (SAMPAIO et al., 2014, p. 1301).

Indiferente do espaco fisico ou virtual para o desenvolvimento das Rodas de
Conversa, entende-se que estas sdo mais que espacos de disposicdo de
participantes para dialogar algo em comum; séo, na visdao de Sampaio et al
(2014, p. 1302), “uma postura ético-politica em relacdo a producdo do
conhecimento e a transformacao social, efetivando-se a partir das negociagcfes
entre sujeitos”. Essas negociagdes ocorrem na medida em que um sujeito
envolvido auxilia/interfere na formag¢do do outro, havendo, além da interacéo
cooperativa e interativa entre os sujeitos, a construcdo de novas possibilidades
que se abrem ao pensar por meio de continuos movimentos de acao-reflexao-
acdo, em que os participantes se reconhecem como condutores da propria
formacéao.

Deste modo, como dispositivos de construcdo dialégica, as rodas produzem
conhecimentos coletivos e contextualizados ao favorecerem o entrosamento e a
confianca entre os professores em formacéo inicial para superar a dicotomia:
sujeito-objeto. Nas palavras de Freire (1996, p. 65) “exercitaremos tanto mais e
melhor a nossa capacidade de aprender e de ensinar quanto mais sujeitos e nédo
puros objetos do processo nos fagamos”. Logo, “[...]a roda de conversa € o
momento privilegiado de dialogo e intercambio de ideias”, pois por meio delas os
sujeitos em formagéo podem, além de constituirem novos saberes, “ampliar suas
capacidades comunicativas, como a fluéncia para falar, perguntar, expor suas
ideias, duvidas e descobertas, ampliar seu vocabulario e aprender a valorizar o
grupo como instancia de troca e aprendizagem” (BRASIL, 1998, p. 138).

Portanto, nas rodas os sujeitos sdo participantes ativos ndo apenas da
construcdo do proprio saber, mas representam uma parcela significativa na
aprendizagem do outro, ja que interagem reciprocamente e diretamente. Além
disto, nestes espacos, de acordo com Bedin e Del Pino (2017, p. 167),

se constituem professores mais autbnomos, ricos em conhecimento
qualificado e, principalmente, aptos a desenvolverem, em meio a
multiplas competéncias e habilidades construidas e aperfeicoadas no
decorrer do processo e na relacdo com o outro, um ensino de ciéncias
em que o aluno é o ponto chave da formacéo sociocientifica.

Assim, ajuiza-se que estes espacos/tempo de conversacdo, construcdo e
reconstrucdo de saberes por meio do didlogo sdo mecanismos de liberdade, ja
que, de forma democratica, critica e reflexiva, os sujeitos podem expressar suas
ideias e contemplar novas concepcgdes e expressoes.
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Desenho da pesquisa

A coleta de dados sobre o grupo de professores em formacao inicial ocorreu de
forma virtual via questionario disponibilizado no grupo fechado do Facebook;
grupo em que as Rodas de Conversa ocorrem a cada 15 dias virtualmente. Neste
grupo, o qual somente os participantes das Rodas de Conversa possuem
acesso, 0 professor pesquisador disponibilizou 5 questbes referentes as
atividades desenvolvidas no primeiro semestre do vigente ano para a
qualificacédo dos processos de ensino e aprendizagem na educacao basica a luz
do aperfeicoamento na formacéo inicial de professores de ciéncias na educacao
superior.

Nestas 5 questbes disponibilizadas, as quais apresentavam como principal
objetivo a acdo de mensurar a concepcao destes professores em formacao inicial
sobre a acdo das Rodas de Conversa no aperfeicoamento da prépria formacéo,
utilizou-se a escala de Likert, pois esta escala mede construtos como atitudes,
percepcoes, interesses, sendo muito utilizada para aferir concordancia de
pessoas a determinadas afirmacdes relacionadas a construtos de interesse.

Basicamente, a escala de Likert consiste em apresentar um conjunto de
afirmacdes referente aquilo que se pretende avaliar e, por meio de uma escala
de concordéancia, os respondentes emitem o seu grau de avaliagcdo (LIKERT,
1932). A tabela 1 abaixo mostra um exemplo desta escala para medicao de
satisfagdo em 5 pontos.

Tabela 1 - Exemplo de escala de Likert para avaliar o grau de concordancia.

Concordo Concordo Nao N&o concordo N&o
totalmente  parcialmente concordo parcialmente concordo
e nem totalmente
discordo

Fonte: Préprios autores (2018).

Analisando-se a tabela acima, pode-se averiguar que na escala de Likert os
respondentes se posicionam de acordo com “‘uma medida de concordancia
atribuida ao item/afirmacéo e, de acordo com esta afirmacéo, se infere a medida
do construto” (JUNIOR; COSTA, 2014, p. 05). Ainda, € possivel perceber que a
escala apresenta cinco pontos de avaliacdo, desprendendo ao respondente a
possibilidade de discordancia total a concordancia total. Em outras palavras, "as
escalas de Likert, ou escalas Somadas, requerem que os entrevistados indiquem
seu grau de concordancia ou discordancia com declaracdes relativas a atitude
que esta sendo medida” (BRANDALISE, 2005, p. 4).

Assim, a vantagem significativa de utilizar a escala de Likert em processos
avaliativos é a sua facilidade de manuseio, pois é facil a um pesquisado emitir
um grau de concordancia sobre uma afirmacdo qualquer; logo, como em
pesquisas deste género o entrevistado ndo € obrigado a participar, participando
de livre e espontanea vontade, ha a necessidade de deixa-lo responder algo
pratico e rapido, a fim de que se possa extrair suas verdadeiras concepcdes a
respeito das afirmacdes.
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Ademais, sabe-se, por meio de pesquisas de Costa (2011), que a confirmacao
de coeréncia psicométrica nas métricas que utilizaram esta escala contribuiu
positivamente para sua aplicacdo nas mais diversas pesquisas. Nao diferente,
nesta pesquisa, possibilitou-se aos participantes opinarem, por meio de
justificativas, em relagcédo as suas concordancias e ndo concordancias sobre as
diferentes afirmacdes disponibilizadas; os respondentes poderiam, caso
desejassem e acreditassem ser necessario, justificar o grau de escolha.

Por fim, € importante destacar que esta ideia de utilizar a escala de Likert para
registrar e avaliar a opinido dos professores em formacao inicial sobre a
utilizagdo das Rodas de Conversa durante sua formagdo, deriva-se da
concepcao de que avalid-las € um dos meios pelos quais sdo acessados e
descritos os achados destes para compreender a propria formacgéo a partir dos
fatos e fenbmenos de interesse que nortearam o desenvolvimento de toda a
acao.

Portanto, registrar, analisar e avaliar as opinides dos professores em formacéao
inicial sobre a acdo das Rodas de Conversa para a melhorar a propria formacéo
durante a graduacédo é uma forma de propor melhorias na formacéo inicial de
professores, pois a interpretacdo e o manuseio dos resultados derivados das
colocacdes destes professores originam informacBes e conhecimentos que
podem ser direcionados tanto para objetivos académicos quanto profissionais;
logo, entende-se que estes resultados sinalizam a necessidade de cuidado
especial no processo de definicdo das aclOes e atividades nos cursos de
licenciatura das diferentes universidades.

Andlise de atitudes: proposi¢cdes docentes sobre a utilizacao
de Rodas de Conversa na formacéao inicial de professores

Antes de discutir e refletir acerca das avaliacdes realizadas pelos professores
sobre a utilizacdo das Rodas de Conversa como mecanismos enriquecedores
da propria pratica, € cabivel mencionar que estes professores participaram
ativamente, durante 6 meses, de um curso de extensdo denominado: Rodas de
Conversas; o intuito primordial deste curso foi fortalecer a formagao docente em
um viés autbnomo, rico em conhecimentos cientificos, contextuais e qualificado,
a fim de proporcionar aos professores “a capacidade destes em desenvolver, em
meio a multiplas competéncias e habilidades construidas e aperfeicoadas no
decorrer do processo e na relacdo com o outro, um ensino de ciéncias em que o
aluno € o ponto chave da formacado soécio-cientifica” (BEDIN; DEL PINO, 2017,
p. 165).

Nestes ambientes os professores foram instigados, apds um minicurso realizado
pelo professor pesquisador, a pensar, refletir e criar materiais de ensino de
Ciéncias direcionados a metodologia de Situagdo de Estudos. Estes materiais
apresentavam o objetivo de qualificar e aperfeicoar a aprendizagem do aluno da
rede publica de ensino em um viés dinamizador e contextualizado.

Apo6s o planejamento e o desenvolvimento destes materiais, ramificados a
metodologia de Situagéo de Estudo, os professores em formacgéo inicial foram a
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uma escola publica, vinculada ao projeto de extenséo, para, em meio as aulas
de ciéncias, as quais se recortaram para as turmas de ciéncias do 6° ao 9° ano,
aplicar, pensar e refletir sobre seus materiais e métodos desenvolvidos.
Posteriormente o debate e as reflexdes emergidas nas Rodas de Conversa com
o professor pesquisador acerca das certezas e incertezas das atividades
realizadas, cada professor foi convidado a se posicionar quanto a sua
concordancia em relacao as afirmacoes, referenciando-se a escala de Likert no
grupo fechado do Facebook.

Para apresentar os resultados e dialogar com autores que se referem as
afirmacdes disponibilizadas no grupo fechado do Facebook, optou-se em trazer
a tona as representacOes diretas da rede. Ou seja, apresentam-se em forma de
imagem as afirmativas com os graus de concordancia dos professores em
formacdo inicial e, na sequéncia, uma discussdo acerca dos apontamentos
docente a luz das referéncias da escala de Likert. Ressalva-se que todas as
afirmacdes que o professor pesquisador disponibilizou no grupo da rede foram
visualizadas pelos 10 professores em formacao inicial. Contudo, 90% destes
responderam trés das cinco afirmacfes indagadas pelo professor e 100%
responderam duas das cinco afirmacdes; este fato se justifica pela liberdade
cedida aos professores em formacao inicial a participacdo ou ndo na realizacao
da pesquisa via questionario virtual.

A imagem a seguir apresenta a primeira afirmacéo disponibilizada pelo professor
pesquisador na rede. Na imagem, pode-se observar, além da afirmacéo, o grau
de concordancia dos participantes e, ao lado, a justificativa apresentada por duas
professoras em formacao inicial sobre o apontamento realizado na escala de
Likert; esta afirmacéao foi pontuada por 9 sujeitos.

Imagem 1 - Afirmativa sobre a Formagdo Docente via Rodas de Conversa

criol uma enguete
m o : . Prof B: concordo totalmente,

porgue estes espacos tempos,
0 espaco/tempo na universidade tem me constituido enquanta professor. | gssim como a universidade,

pois consigo aprender com o outro, aperfeicoar meus conhecimentos e tem aperfeicoado meus
buscar novos saberes. ensinamentos, ja que é na

[ Concordo totalmente Eﬁﬁi .« | prética docente que surgem os

desafios e as respostas para as

[[] Concorde parcialmente questc")es tedricas.

[ Mé&o concorde e nem discaorda
Prof C: concordo parcialmente,

[[] Discordo parcialmente pOiS, sem duvidas, estes

[ Discordo totalmente espacos contribuem muito para
minha formag&o enquanto
professora, mas ainda possuo
muito a melhorar, por exemplo,

il Curtir B Comentar a pratica pedagégica e a

D: « Wizualizado por 10 cgnfe_cgéo de materiais
didaticos.

Fonte: Préprios autores (2018).

Ao interpretar a enquete acima, pode-se perceber que 80%, dos 90%
respondentes, declaram que as Rodas de Conversa na universidade, durante a
formacao inicial, tém proporcionado condi¢cdes satisfatérias em relacdo a
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formacéao do professor, pois estes conseguem aprender com o outro, aperfeicoar
seus conhecimentos e, principalmente, buscar novos saberes. Em especial, na
fala da professora B, percebe-se que a mesma contempla esta ideia pelas
aprendizagens que adquire nestes espacos/tempos a luz das respostas que
busca aos seus desafios.

Neste viés, percebe-se que quando os sujeitos se envolvem de forma reciproca,
firme e consciente para a construcdo de relacdes de respeito, cooperagao e
dialeticidade, refor¢a-se o circuito de aprendizagem, do qual todos participam de
forma fisica e cognitiva, exonerando-se as ideias de autoritarismo, predominio
de climas defensivos, agressividade e indisciplina; as Rodas de Conversas
logram 0 seu objetivo ao considerar a interacdo e a troca entre os diferentes
sujeitos, uma vez que contempla-se a ideia de que a formacdo pedagdgica
ocorre por meio do convivio e, principalmente, da aprendizagem coletiva.

Assim, estas relagbes interpessoais também se adéquam em condi¢bes
importantes para a constituicdo de um professor autbnomo e critico a fim de
garantir a aprendizagem do aluno, pois a troca de saberes e experiéncias estre
0s sujeitos envolvidos, favorecem, além da socializacdo, da construcdo, da
reconstrucdo e da apropriagdo do conhecimento, a intensificacdo das
potencialidades, competéncias e habilidades do ser professor. Afinal, Vygotsky
(1988) compartilhava a ideia de que cada pessoa é um ser social, relacional e
participante de um processo historico; a constru¢cdo do conhecimento ocorre via
interac&o. Ou seja, 0 processo de ensinagem inclui quem ensina, quem aprende
e a relacao entre eles.

Ainda, nesta afirmativa, ndo se pode esquecer da justificativa da prof. C, a qual
expbe que, sem duvidas, as Rodas de Conversas contribuem muito para a
formacao docente, mas que, ainda, possui muito a melhorar. Este € um fato
importantissimo na acdo da reflexdo docente, jA que o professor é um ser
inacabavel e incompleto; logo, tende a ficar em constante formacdo e
aperfeicoamento, uma vez que, ao interagir com pessoas, o professor acaba por
possibilitar-se participar ativamente no processo de sua construgdo e na
formacdo do outro, interferindo com acbes, reacbes e processos de

emancipacao pedagdgica.

Corroborando, pode-se afirmar, por meio de alguns estudos sobre a concepcéao
de interacdo (BRANCO; VALSINER, 1997; VALSINER, 1997), que esta acéo
intelectual referente a uma situagdo comum — aqui referindo-se sobre as
atividades desenvolvidas nas Rodas de Conversa — é fator fundamental do
desenvolvimento cognitivo. Assim, segundo Raposo e Maciel (2005, p. 310), “as
trocas entre parceiros ndo sdo s6 valorizadas, como também incentivadas na
medida em que resultam, na experiéncia humana, em conhecimento co-
construido com o outro”. Ou seja, no processo de interacdo os professores se
encontram constantemente estabelecendo, assegurando e modificando suas
orientacdes (BRANCO; VALSINER, 1997).

Em outras palavras, a interatividade entre os segmentos nas Rodas de Conversa
proporciona novos caminhos e novas possibilidades para que os professores
possam criar e recriar materiais didaticos e metodologias docentes que venham
somar para a formacéo dos alunos, fazendo-os superar a légica da passividade

BEDIN, E.; DEL PINO, J. C. 140
Educitec, Manaus, v. 05, n. 11, p. 132-149, jun. 2019.



-
Gtlduci

Revista de Estudos e Pesquisas
sobre Ensino Tecnoldgico

ISSN: 2446-774X

e do repositorio de informacgdes enraizadas nas diferentes escolas do pais. Este
fato é notavel na medida em que os professores conseguem, ao estabelecer
relacOes afetivas, se apoiar reciprocamente, sustentar o crescimento uns dos
outros e olhar para os seus problemas compreendendo que tém uma relacéo
comum com os demais, com a estrutura da escola e/ou do sistema educativo
(PASSOS, 2001).

A segunda afirmacéo disponibilizada pelo professor pesquisador referia-se a
guestbes negativas em relacdo aos espacos/tempos disponibilizados na
universidade, aflorando ideias de que estes ndo instigam os professores em
formacéo inicial a reflexdo sobre a pratica docente. Observe a imagem 2 abaixo
gue aponta o grau de concordancia de cada participante e, além da justificativa,
ao lado, daqueles que optaram por justificar, a participagéo efetiva de todos os
professores em formacao inicial.

Imagem 2 - Afirmativa sobre questfes negativas a luz das Rodas de Conversa.

vy BEAAGIERN <oy uma enquete

Prof. B. discordo totalmente,

; 5 : pois é na universidade que
0 Zspago!tempo na tqnwersndade. a;l)esa‘r de m; ;ifoport:nonar |[10vos'r adquirimos grande parte do
saberes. ndo me instiga a pensar. planejar e refletir sobre minha pratica conhecimento necessario para

i a futura pratica pedagégica,

[ Discordo totalmente !Q ; em especial nas Rodas de

Conversa.

Concordo totalmente

Concordo parcialmente Prof. I. discordo totalmente,
porque, por meio de praticas
na universidade e, também,
Discordo parcialmente através de leituras
pedagdgicas, o pensamento e
a reflexdo sobre a prética séo
instigados.

M&o concordo e nem discordo

] A R o

il Curtir @ Comentar

i I A ATy v Visualizade per 10

Fonte: Préprios autores (2018).

Esta afirmacao disponibilizada pelo professor € importante na medida em que
faz com que os professores em formacao inicial, antes de pontuarem sua escala
de concordancia, pratiquem o ato de reflexao sobre aquilo que ja foi trabalho,
revisitando os principais momentos da acdo destes espacos/tempos na
constituicdo e emancipacéo do ser professor.

Como apresentado na enquete, percebe-se que todos os professores discordam
totalmente da afirmacéo, haja vista que as Rodas de Conversa, na visdo das
professoras B e |, as quais optam em justificar a escolha, proporcionam, a partir
do convivio e da relacéo afetiva entre os membros, o desabrochar das praticas
docentes a partir do pensamento e da reflexdo conjunta, aflorando nos sujeitos
as concepcoes de pensar, planejar e refletir sobre a prépria pratica.

Corroborando, Bedin e Del Pino (2016) refletem que estes encontros séo
estratégias de crescimento pessoal e individual, os quais propiciam a
emancipacdo humana, politica, social e educacional. Além do mais, estes
encontros, forjados a partir da troca de saberes e experiéncias entre professores
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em formacéo inicial, os quais apresentam, naquele momento, objetivos em
comum, possibilitam a producéo e a ressignificacdo de saberes a luz de novas e
velhas préticas pedagdgica; logo, entende-se que “os sujeitos que as compdem
se implicam, dialeticamente, como atores histéricos e sociais criticos e reflexivos
diante da realidade; a fala € compreendida como expressdo de modos de vida”
(BEDIN; DEL PINO, 2016, p. 1415).

Outra afirmacao disponibilizada pelo professor no grupo fechado do Facebook
trouxe a tona a ideia da identidade profissional, indagando aos professores a
reflexdo sobre a constru¢do da mesma no decorrer das discussoes e realizacdes
das atividades nas Rodas de Conversa. Observando a imagem 3 abaixo, pode-
se perceber a enquete e, principalmente, a justificativa de alguns professores
sobre a escala de concordancia. Ressalva-se, mais uma vez, que esta afirmacéo
foi visualizada pelos 10 professores em formacdo inicial, participantes
voluntarios do curso de extensdo em forma de Rodas de Conversa, mas
pontuada por 9 deles.

Imagem 3 - Afirmativa sobre a formacéo da identidade docente.
v BTSRRI C(iou Uma enguete
S 1C = maio

Prof. A. concordo

parcialmente, pois ainda nao
O espaco/tempo na universidade tem me proporcionado momentos de amadureci completamente a

formacdo intima e particular; logo, constituicdo da identidade pioﬁsisiol1al. ideia de qual professora eu
[] Concordo totalmente & . | serei. Nestes espacos/tempos
BER -

venho assistindo diferentes
relatos dos colegas; logo, ndo
tenho uma identidade
profissional formada.

Concordo parcialmente
Mo concordo e nem discordo

Discordo parcialmente

) O ) )

Prof. B. Concordo totalmente,
pois acredito que estes
momentos sao significativos
para a construcdo da minha
i Curtir @8 Comentar identidade docente, ja que
consigo, neles, trocar ideias e
experiéncias.

Discordo totalmente

v Vizualizade por 10

Fonte: Préprios autores (2018).

Observando-se a imagem acima, a qual reflete a enquete realizada pelo
professor pesquisador, pode-se perceber que a mesma apresenta oscilacées
nas pontuacdes da escala de concordancia entre os professores em formacao
inicial, sendo que dos 90% respondentes, 30% concorda parcialmente, enquanto
que os demais, 60% dos professores, concordam totalmente. Quanto as
justificativas apresentadas ao lado, tem-se que a concordancia parcial advém da
concepcao de que a identidade profissional ndo é mutavel, pois, segundo a
professora A, a partir dos relatos apresentados pelos colegas nas Rodas de

Conversa, ela ndo consegue identificar qual professora sera.

Assim, entende-se que a formacéo da identidade docente, apesar de ocorrer
significativamente a partir das acdes desenvolvidas nestes espagos/tempo, sera
passageira, pois a identidade docente é mutavel; ela muda constantemente e o
professor, por mais competente e habilidoso que seja, jamais estara completo.
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Isto é importante porque, aqui, entende-se a “identidade como um processo de
construcdo social de um sujeito historicamente situado” (IZA et al., 2014, p. 275).

Nas palavras dos professores Garcia, Hypolito e Vieira (2005, pp. 54-55) tem-se
a identidade docente como:

[...] uma construgédo social marcada por multiplos fatores que interagem
entre si, resultando numa série de representaces que os docentes
fazem de si mesmos e de suas fungdes, estabelecendo, consciente ou
inconscientemente, negociacdes das quais certamente fazem parte de
suas histérias de vida, suas condicdes concretas de trabalho, o
imaginario recorrente acerca dessa profissao [...].

Nesta perspectiva, percebe-se que a identidade docente é néo fixa e que sua
presenca na constituicdo do professor ajuiza sua funcéo sociocultural, insurgindo
deste processo cognitivo e individual a autonomia e 0 comprometimento com
aquilo que se torna. Todavia, € necessario ressalvar que “o professor adquire
estes quesitos por meio da formacao escolar, formacao inicial, experiéncias
diversas, processos de formagao continuada, influéncias sociais, entre outros”
(1IZA et al., 2014, p. 276).

Portanto, vé-se que as Rodas de Conversa auxiliam na formacao da identidade
docente a partir do convivio e da relacdo com o outro, afinal sdo “espagos de
debates, integras experiéncias e, entre outros, de relacbes humanas, que se tece
e se enfatiza - por meio destas intensas mediacgdes - a construcao da identidade
profissional, social e coletiva da profissdo professor” (BEDIN, 2012, p. 52).

A quarta afirmativa disponibilizada pelo pesquisador refletia sobre a constituicéo
da formacédo inicial de professores de ciéncias em um viés significativo,
considerando as Rodas de Conversa como mecanismos para o arquitetamento
de metodologias a luz da Situacdo de Estudos para qualificar os processos de
ensino e aprendizagem da educac¢édo basica.

Basicamente, essa afirmativa condiz com todas as etapas e desenvolvimentos
de atividades realizadas no decorrer das Rodas de Conversa no primeiro
semestre do vigente ano, pois, como supracitado, foi neste periodo que os
professores em formacao inicial comecgaram a participar destes momentos e
terem o primeiro contato com a metodologia de Situa¢éo de Estudo, assim como
a sala de aula, os segmentos escolares e com a praxis pedagdgica.

A imagem 4 abaixo apresenta a enquete, a pontuacdo de concordancia dos
sujeitos e, ao lado, a justificativa de uma professora sobre os “porqués” de ter
concordado totalmente com a afirmacdo. Cabe lembrar que esta afirmacéo,
também, foi visualizada por 10 professores, mas respondida por 9.
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Imagem 4 - Afirmativa sobre a constituicdo da formagao inicial em um viés significativo a luz da
Situagao de Estudo.

ol uma enguete

Prof. B. concordo totalmente,
pois quando planejamos uma

0 espacoftempo na universidade tem impactado minha formacao inicial L . . .
R & i 3 atividade é preciso, também,

de forma significativa, pois nele consigo tarnar-me mais auténomo,

criativo e critico, por precisar planejar e estudar 8 luz da Situacdo de pensar € reﬂeti': de que
Estudo. forma esta trara um impacto
> T significativo na

Concordo totalmente E +5 .
O 2 ﬁﬂ aprendizagem dos alunos;
[[] Concordo parcialmente logo, sempre ha construgao
[ M&o concordo e nem discordo e reconstrucdo de saberes.
[C] Discorda parcialmente
[C] Discordo totalmente

e Curtir B Comentar

©) WD STt ity

Fonte: Préprios autores (2018).

A interpretar a imagem acima, pode-se observar que todos os professores que
a responderam concordam totalmente com a afirmacéo de que as Rodas de
Conversa na universidade tém impactado a formacdo inicial de forma
significativa, pois naqueles momentos os professores conseguem se tornar
autbnomos, criativos e criticos, uma vez que precisam planejar e estudar em
conjunto a luz da metodologia de Situacao de Estudo.

Corroborando, a professora B justifica sua concordancia na escala de Likert
porque, para ela, o ato de planejar uma atividade no viés da Situacdo de Estudo
€ uma forma de, por meio da reflexdo sobre os beneficios e as mdultiplas formas
em que essa atividade proporcionara aprendizagem aos estudantes, aprender e
reaprender a partir da construcao e da reconstrucao de saberes. Assim, entende-
se nas palavras de Abreu e Masseto (1990, p. 115), que:

€ 0 modo de agir do professor em sala de aula, mais do que suas
caracteristicas de personalidade, que colabora para uma adequada
aprendizagem; fundamenta-se huma determinada concep¢éo do papel
do professor, que por sua vez reflete valores e padrées da sociedade.

O planejamento em conjunto € fundamental para que os objetivos de um grupo
sejam alcancados em direcdo a um horizonte de qualidade e significancia,
centrado na modelagem dos processos de ensino e aprendizagem. Ou seja,
durante os espacos/tempos disponibilizados no curso de extensdo o0s
professores em formacao inicial, considerando a mediacdo pedagdgica do
professor pesquisador, delineiam atividades pautadas na reelaboracdo do
significado e da alfabetizacdo cientifica com investimento em acbes que
valorizem, além da interatividade entre 0s sujeitos, o conhecimento prévio dos
alunos.

Para Gomes (2000) esta é a funcdo do professor. O professor € um facilitador
na construcdo do conhecimento; logo, deve buscar a compreensdo comum e
compartilhada por meio da interacdo. O planejamento deve levar o docente a
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provocar a reflexdo sobre as proprias acdes, suas consequéncias para o
conhecimento e para a acao educativa. Nesta perspectiva, percebe-se que 0s
professores acabam se constituindo enquanto agentes mobilizadores do
conhecimento, pois desenvolvem habilidades e capacidades de movimentar
competéncias que promovam no aluno o pensamento critico sobre aquilo que o
rodeia; logo, em meio a criticidade e a criatividade nas Rodas de Conversa, se
desenvolvem ac¢des a luz da metodologia de Situacdo de Estudo que estimulam
e solicitam a progressao dos estudos para que o estudante intervenha em prol
de uma melhor e maior participacdo na sociedade.

Por fim, a dltima afirmativa disponibilizada pelo professor pesquisador na rede
foi: O espaco/tempo de conversa na universidade tem me possibilitado
aprendizagem significativa em relagdo a novas metodologias de ensino. Ao
observar a imagem 5 abaixo, pode-se perceber que esta afirmacéo foi pontuada
pelos 10 professores em formacéo inicial, ndo havendo justificativa de nenhum
deles.

Imagem 5 - Afirmativa sobre a aquisicdo de metodologias docente.

enguete

O espaco/tempo de conversa na universidade tem me possibilitado
aprendizagem significativa em relacdo a novas metodolegias de ensing

| Concordo totalmente ﬁ& 5
| Concordo parcialmente

| N&o concordo & nem discordo

| Discordo parcialment2

1 Discordo totalmente

fe Curtir 8 Comentar

O AT AN v Visualizade per 10
Fonte: Préprios autores (2018).

Esta afirmativa disponibilizada pelo professor na rede justifica sua importancia
por estimular os professores em formacdo inicial sobre a capacidade de as
Rodas de Conversa proporcionarem a constituicdo de metodologias de ensino.
Este desenho é relevante na medida em que se compreende que a metodologia
utilizada pelo professor durante o desenvolvimento de seus ambientes de
aprendizagem reflete, basicamente e genericamente, a sua visdo de mundo,
considerando-se, ainda, suas concepcdes de saberes, segmentos escolares,
profissédo e, principalmente, processos de ensino e aprendizagem.

Em relacéo as respostas apresentadas pelos professores, observa-se que estes
consideram que 0s espagos/tempos possibilitam o desenvolvimento de
aprendizagens significativas a formulacdo de metodologias de ensino; quica
aqui, por meio da observagéao do professor pesquisador, possa-se aferir as ideias
de que estas metodologias que os professores desenvolvem possuem um
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vinculo critico, buscando incorporar tendéncias que impulsionam a mudanca em
sala de aula, denotam a busca docente pela “imunizacdo do bancarismo”, na
qual o docente almeja construir uma verdadeira aprendizagem significativa
(FREIRE, 1998, p.19).

Assim, compreende-se que as Rodas de Conversa que se desenvolvem em
forma de curso de extens&o sem fim lucrativo e de forma filantropica revelam
que os professores em formacdo inicial, sujeitos desta pesquisa, sinalizam
capacidades norteadoras de formacéo critica e préaticas inovadoras em sala de
aula. Em outras palavras, entende-se que estes espacgos/tempos “representam
uma aposta significativa em que o ato educativo contextualizado demarca a
imersdo de sujeitos de direitos engajados no ato de conhecer e transformar a
realidade” (BEDIN; DEL PINO, 2016, p. 1415).

Por fim, ajuiza-se que aprender a ser critico, autbnomo e inovador, assemelha-
se a concepgdo de tornar-se capaz de realizar aprendizagens significativas
centradas na aprendizagem inicial de professores a partir de seus saberes; o
compromisso das universidades neste processo de qualificacdo e emancipacéo
de sujeitos € o de conceder a aprendizagem da obtencdo de estratégias
cognitivas que, por sua vez, sao aperfeicoadas por esquemas de aprender a
aprender em suas diferencas. Afinal, € necessario que os professores possam
reinventar e reencantar os processos de ensino e aprendizagem, usufruindo o
conhecimento ja construido para produzir novas experiéncias no contexto dos
educandos (ASSMANN, 2007).

Consideracdes finais e novos desafios

Com os apontamentos e as reflexdes estabelecidas até aqui, pode-se ponderar
que as Rodas de Conversa, na visdo dos sujeitos desta pesquisa, se
constituiram como espacos/tempos de negociacdo e crescimento coletivo e
pessoal e ndo em momentos de normatizacao e arbitrarismo; constituiram-se em
momentos de producdo e de prazer e ndo de demarcacdo e direcdo na
construcéo de consciéncia e identidades docentes.

Neste viés, e em meio as consideracdes dos professores em formacéo inicial ao
longo das afirmacdes disponibilizadas pelo professor pesquisador na rede, pode-
se, também, perceber que a l6gica basica da acdo de construcao e reconstrucéo
de conhecimentos nas Rodas de Conversa ocorre significativamente durante
todo o processo; a postura docente pressup6s uma aprendizagem significativa,
ja que os sujeitos aprenderam uns com 0s outros; ninguém atras ou a frente,
mas todos ao lado.

Ajuiza-se, ainda, que por meio da observacdo foi possivel perceber o
enriquecimento de saberes e conhecimentos nos professores, englobando
cognicdo, subjetivacdo da existéncia e conteudos significativos da Ciéncia,
rompendo-se com o modelo de educacédo bancéria refletida por Freire (1970).
Neste sentido, compartilha-se das ideias de Sampaio et al, (2014, p. 1302)
guando afirmam que a roda € viva,; situa-se no tempo histérico-social, entre as
realidades objetiva e possivel; “propde a reflexao critica, rejeita comunicados e
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impulsiona o dialogo, assumindo os riscos, desafios e mudancas como
fundamentos de uma educagao problematizadora/libertadora”.

Destarte, este trabalho indica a importancia da invencédo e reinvencdo das
praticas educacionais nas universidades, oferecendo espacos/tempos em que
os futuros professores possam criar e recriar momentos de conversacao,
interacdo e cooperacdo a luz da formacgéo critica, ética e solida nas teorias
epistemoldgicas e conteudistas de sua area com vistas a criacdo de novos
significados para a prépria préatica, como facilitadores dos processos de ensino
e aprendizagem.

Além do mais, com a avaliagdo apresentada pelos professores em formacéao
inicial frente a utilizacdo das Rodas de Conversa, fica evidente a necessidade de
pensar além do didlogo e da interacdo entre os sujeitos de um mesmo saber,
mas buscar a participacao de professores formadores, professores em efetivo
trabalho na educacgéo superior, assim como na educac¢do basica, para que se
torne permanente e, veementemente, satisfatorio pensar estes momentos como
construcdo de linguagens, recursos e métodos especificos da formacado
individual de cada um, fundamentando-se das/nas relacdes entre iguais e em
suas diferencas. Afinal, “aprender precedeu ensinar, ou, em outras palavras,
ensinar se diluia na experiéncia realmente fundante de aprender’” (FREIRE,
2002, p. 26).
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