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Resumo

Este trabalho teve a finalidade de compreender por que profissionais formados em
cursos superiores de tecnologia e bacharelados estdo frequentando curso de
formagdo pedagdgica de docentes num cenario histérico e atual marcado pela
desvalorizagdo social da profissdo docente e precarizagdo das condi¢gbes do
trabalho do professor. Constituido numa perspectiva qualitativa e dialética, foi
produzido por meio de um estudo de caso realizado com 50 estudantes que
frequentam um curso dessa natureza no ano de 2019. Foi aplicado um questionario
com questdes abertas e fechadas, onde os citados estudantes revelaram os
motivos/razbes que os levaram a frequentar o curso. A pesquisa bibliografica teve
incidéncia em obras de Candau et al. (2013), Gatti et al (2009, 2019), Imberndn
(2009), Tartuce, Nunes e Almeida (2010), Libaneo (2008) e Machado (2008). No
trabalho é apresentado o percurso metodoldgico adotado, a caracterizagdo do curso
e as singularidades dos sujeitos envolvidos, assim como os fatores que estéo
contribuindo para esses sujeitos estarem frequentando um curso de formacédo de
professores. Essas particularidades indicam que os participes da pesquisa
vislumbram a expectativa de se tornarem professores e buscam no curso de
formagao de professores um repertorio de conhecimentos didatico-pedagdgicos que
Ihes possibilitem uma atuacdo competente e contextualizada.

Palavras-chave: Formacao de professores. Educacgao profissional. Formacéao
pedagogica.

Abstract

This work aimed to understand why professionals trained in higher technology
courses and bachelor's degrees are attending pedagogical training courses for
teachers in a historical and current scenario marked by the social devaluation of the
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teaching profession and precarious working conditions of the teacher. Constituted in
a qualitative and dialectical perspective, it was produced by means of a case study
carried out with 50 students attending a course of this nature in the year 2019. A
questionnaire with open and closed questions was applied, where the mentioned
students revealed the motives/reasons that led them to attend the course. The
bibliographic research had incidence in works by Candau et al. (2013), Gatti et al
(2009, 2019), Imbernén (2009), Tartuce, Nunes e Almeida (2010), Libaneo (2008)
and Machado (2008). The work presents the methodological path adopted, the
characterization of the course and the singularities of the subjects involved, as well
as the factors that are contributing for these subjects to be attending a teacher
training course. These peculiarities indicate that the participants in the research
glimpse the expectation of becoming teachers and seek in the teacher training
course a repertoire of didactic-pedagogical knowledge that enables them to act
competently and contextualized.

Keywords: Teacher training. Professional education. Pedagogical training.

Introducao

No contexto atual, as aceleradas alteracbes do mundo do trabalho, o
desenvolvimento tecnoldgico e o acesso aos meios de informacdes e comunicagdes
caracterizam a sociedade virtual e modificam o cotidiano das instituicées de ensino,
ampliando os desafios para transforma-las em espacos de desenvolvimento humano
em todas as suas dimensodes, de modo que adquiram condi¢cdes para enfrentarem
as demandas da atualidade.

Para Imbernén (2009), com a chegada da globalizagdo e a proliferagdo das
tecnologias que se disseminaram rapidamente nesse novo milénio, denominado
inclusive como “sociedade da informacdo e do conhecimento”, recaiu sobre as
instituicdes de ensino e os professores a missdo de equacionar demandas tipicas da
sociedade contemporénea, ocasionando a intensificacdo do trabalho educativo e
colocando a educagao no topo das criticas sociais.

Nesse sentido, afirma Libaneo (2008, p. 45-46):

As instituicdes escolares vém sendo pressionadas a repensar seu papel
diante das transformagdes que caracterizam o acelerado processo de
integracdo e reestruturagdo capitalista mundial. De fato, [...] essas
transformagbes, [...] decorrem da conjugagdo de um conjunto de
acontecimentos e processos que acabam por caracterizar novas realidades
sociais, politicas, econdmicas, culturais, geograficas.

Tais desafios exigem esforgos permanentes da comunidade escolar, governos e
mais diretamente do campo das politicas publicas. Neste contexto, os professores
sdo considerados profissionais imprescindiveis na (re)construgdo dessa atual (e
necessaria) instituicdo de ensino. Assim, nos ultimos anos, muitos paises realizaram
grandes investimentos no processo de formagao inicial e continuada de professores,
tendo como propodsito se aproximar dessa finalidade. Os professores, por sua vez,
vém contribuindo com seus saberes, valores e experiéncias nesta multifacetada
tarefa de melhorar a qualidade social do processo de escolarizagdo de seus
estudantes (CANDAU et al., 2013).
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Partindo do pressuposto que melhorias da educacao escolarizada decorrem da
atuacdo dos professores, envolvendo sua formacdo, valorizacdo profissional,
condicbes de trabalho, dentre outras premissas, estudiosos da area tém alertado
para a necessidade da ampliacdo de ag¢des na diregdo do seu desenvolvimento
profissional, que compreende a formacgao inicial e continuada, combinada a um
processo de construcédo da identidade profissional.

Entretanto, pesquisas como as realizadas por Tartuce; Nunes; Almeida (2010) e
Gatti et al (2009) indicam que a carreira docente ndo tem sido uma opgao para os
estudantes concluintes do ensino médio. O primeiro estudo apontou como fatores de
rejeicdo a carreira docente: a) falta de identificacdo pessoal, ja que a profissao é
considerada um dom ou que exige habilidades de natureza pessoal que ndo séo
supridas pelo processo formativo; b) condigbes sociais ou financeiras, como a baixa
remuneragao, as condi¢des de trabalho, o relacionamento com os alunos e a falta de
reconhecimento social da profissdo; c) as experiéncias como estudantes e as
influéncias familiares que contribuem para a construgdo de uma representacao
social negativa em relagao a profissao.

A pesquisa de Gatti et al (2009) apontou como motivos que levam os jovens a nao
optarem pelos cursos de licenciatura as precarias condi¢cdes de trabalho, a pouca
profissionalizacdo, o descaso com a carreira do magistério, a falta de valorizacéo da
sociedade, principalmente das escolas da rede publica municipal e estadual.

Em sentido contrario, entretanto, ha estudantes que, quando do ingresso em curso
superior, optaram por profissbes vinculadas a cursos de bacharelados ou cursos
superiores de tecnologia e, posteriormente, acabam ingressando em cursos de
complementagao na area de formacgao de professores como forma de inser¢ao na
carreira docente, especialmente na educacao profissional (EP).

Assim, este estudo se concentra nas demandas do processo de formacao inicial de
professores, mais diretamente no contexto da EP. Trata-se de um exercicio de
analise e reflexdo sobre os fatores que levam profissionais formados em cursos
superiores de tecnologia e bacharelados a frequentarem cursos relativos a formagéao
para a docéncia e para o qual se toma como referéncia o curso de Formagao
Pedagogica de Docentes para a Educagao Basica e Profissional do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) — Campus Sertao.

Trata-se de um excerto de um projeto de pesquisa denominado “Curso de Formagéao
Pedagogica de Docentes para a Educacao Basica e Profissional: novas perspectivas
profissionais” que esta sendo desenvolvido no IFRS — Campus Sertdo com apoio
institucional vinculado ao Edital N° 77/2018 - Fomento Interno para Projetos de
Pesquisa e Inovacéo 2019/2020, com bolsa do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao Cientifica e/ou Tecnoldgica (PROBICT).

Diante dessas consideragdes, o problema de pesquisa esta constituido da seguinte
forma: “Quais os motivos/razdes que estdo levando profissionais formados em
cursos superiores de tecnologia e bacharelados a frequentarem cursos de formagéao
para a docéncia?”.

Pretende-se, diante desta indagagdo, compreender os fatores que estdo levando
profissionais titulados em diversas areas do conhecimento que lhes permite o
exercicio de profissdes especificas a frequentarem cursos de formacido para a
docéncia num cenario histérico e atual marcado principalmente pela desvalorizagao
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social da profissao docente e precarizacdao das condicdes do trabalho do professor
(GATTI et al, 2009).

Por se tratar de uma tematica abrangente, para a sua produgao foram demarcadas
as seguintes indagac¢des: Como se caracteriza (0 que abrange) o curso de
Formacgao Pedagdgica de Docentes para a Educagao Basica e Profissional do IFRS
— Campus Sertdao? Qual o perfil dos estudantes que estdo frequentando o citado
curso em relagao a formacao inicial e a atuagao profissional? Quais as razdes para o
ingresso e suas expectativas em relagao ao curso?

Visando responder a essas indagacdes o trabalho esta organizado em trés secoes:
inicia apontando o percurso metodologico trilhado na investigacdao e caracteriza o
curso de Formacao Pedagdgica de Docentes para a Educacéo Basica e Profissional
do IFRS — Campus Sertdo, na segunda secao delineia singularidades dos sujeitos
(estudantes) que buscam a formagdo pedagodgica e os fatores que estdo
contribuindo para o seu ingresso em curso de formacao de professores e por fim,
sao discorridas as consideracdes finais deste estudo.

Percurso metodolégico

Esta investigagcdo foi desenvolvida trilhando a abordagem qualitativa e dialética,
seguindo os movimentos e contradigdes préprios dos espagos educativos. Contou
com pesquisa bibliografica sustentada em obras de Candau et al. (2013), Gatti et al
(2009, 2019), Tartuce, Nunes e Almeida (2010), Libaneo (2008), Machado (2008),
Novoa (1999), entre outros e examinou dados obtidos em um estudo de caso
envolvendo cinquenta estudantes matriculados no curso de Formacédo Pedagdgica
de Docentes para a Educagao Basica e Profissional do IFRS - Campus Sertédo, que
nele ingressaram nos anos 2018 e 2019.

Enquanto estudo de caso, o processo investigativo esteve alicergado nos trabalhos
de Yin (2005) que define o estudo de caso como “[...] uma investigagdo empirica
que investiga um fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estao
claramente definidos” (YIN, 2005, p. 32).

O lécus desse estudo de caso foi o IFRS - Campus Sertdo que iniciou sua trajetoria
com a criagao da Escola Agricola de Passo Fundo, por meio da Lei n° 3.215, de 19
de julho de 1957 e iniciou seu efetivo funcionamento no ano de 1963. Apods ter
passado por inumeras alteragbes na sua constituicdo e denominagéo, no ano de
2008 o governo federal instituiu a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, por meio da Lei n°. 11.982, de 29 de dezembro de 2008, nomeando a
entdo Escola Agrotécnica Federal de Sertdo de Instituto Federal de Educacgao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Sertdo. Com isso, a
Instituicdo passou a ter autonomia para criar e extinguir cursos, tanto na area do
ensino médio como superior e em diferentes modalidades.

Atualmente o IFRS - Campus Sertdo oferece cursos técnicos integrados e
subsequentes ao ensino médio, cursos superiores de tecnologia, bacharelados,
licenciaturas e de pds-graduacdo. Dentre esses cursos, encontra-se 0 Formagao
Pedagodgica de Docentes para a Educacao Basica e Profissional que tem por
finalidade formar docentes para os componentes curriculares do curriculo do ensino
fundamental, do ensino médio e da educacao profissional em nivel médio. E curso
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de complementagédo a graduagdo em areas em que nao ha o oferecimento regular
de cursos de licenciatura, tendo como objetivo a extensdo dos conhecimentos, a
qualificagdo e/ou aperfeicoamento dos profissionais graduados para o exercicio do
magistério. Ele se destina a profissionais portadores de diplomas em cursos
superiores de tecnologia e bacharelados que estejam atuando ou que desejam atuar
como professores em sua area de graduagdo, de modo a cumprir como um dos
requisitos legais do exercicio da profissao docente, expresso no art. 62 da LDB:

Art. 62. A formagao de docentes para atuar na educacgao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéao
minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (BRASIL, 1996).

Trata-se, portanto, de um curso que tem como base legal os principios € normas
emanadas da Lei Federal n.° 9.394/96 e da Resolugdo n° 2, de 1°/07/2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em cursos
superiores (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados
nao licenciados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéao continuada.

No IFRS - Campus Sertéo, o referido curso possui carga horaria de 1416 horas, sao
oferecidas quarenta vagas anuais em horario integral, com aulas nas sextas-feiras
(no turno noturno) e aos sabados (nos turnos matutino e vespertino), tem duragéo de
dois anos e quatro meses e para frequenta-lo € necessario ser bacharel ou
tecndlogo em qualquer area do conhecimento e realizar processo seletivo de
ingresso que € oferecido anualmente.

Sua organizagao curricular indica uma estrutura interdisciplinar, organizada de forma
semestral onde as unidades curriculares dialogam entre si, uma vez que, para a
conclusao do curso, é necessaria a integralizagao de todas as unidades curriculares
descritas em nucleos, conforme estabelece o art. 12 da Resolugdo n° 02, de 01 de
julho de 2015:

a) Nucleo | - estudos de formacao geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e suas metodologias, e das diversas
realidades educacionais.

b) Nucleo Il - aprofundamento e diversificagcdo de estudos das areas de atuagao
profissional, incluindo os conteudos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo
projeto pedagdgico das instituicbes, em sintonia com o sistema de ensino.

c) Nucleo Il - estudos integradores para enriquecimento curricular, que é constituido
pelas atividades tedrico-praticas, no total de 200 horas, que visam a fornecer
flexibilidade ao Programa, estimulando a discussé&o de temas emergentes no cenario
educacional e ndo contemplados no curriculo (IFRS- CAMPUS SERTAO, 2018;
BRASIL, 2015).

Essa forma de organizagao curricular tem a pretensao de garantir organicidade no
conjunto do curriculo do curso e permitir a inter-relagdo entre as unidades
curriculares, possibilitando ao estudante uma visao integrada e articulada das areas
de atuagao do licenciado.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do curso ele tem o objetivo de

Formar profissionais dos diferentes cursos superiores para a docéncia na
educagéao profissional de nivel fundamental e médio, com conhecimentos
que possibilitem uma compreensao critica da sociedade e do pensamento
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pedagogico nas suas diferentes influéncias e implicagbes na organizagéo e
mediagao no trabalho educativo (IFRS- CAMPUS SERTAO, 2018, p. 19).

Ainda, de acordo com o mesmo documento legal, ao término deste curso espera-se
que o egresso tenha adquirido as seguintes habilidades, saberes, capacidades para
estar apto a desenvolver as atividades pertinentes as suas funcoes.

a) Promover transformagdes necessarias a partir de uma visdo global,
critica e humanistica no ambiente educacional, as quais possam refletir no
contexto social;

b) Dominar contetdos e habilidades técnicas pedagogicas e ser capazes de
agir de forma légica com método e em busca de resultados viaveis e justos;
c) Demonstrar discurso coerente que envolva a pratica pedagodgica,
compreendendo a contradigdes sociais, politicas e econbmicas da
sociedade;

d) Trabalhar com elementos didaticos que sirvam de motivos e propiciem o
interesse cientifico e a postura investigativa nos egressos;

e) Fazer a andlise e compreender o fenébmeno educativo a partir de
fundamentos tedricos e metodoldgicos;

f) Planejar, coordenar e intervir a/na agédo educativa, considerando as
especificidades e necessidades da educacao basica e profissional;

g) Demonstrar habilidades linguisticas (comunicagao oral e escrita);

h) Trabalhar com novos recursos de comunicagao;

i) Localizar, selecionar e processar as informagées disponiveis;

j) Valorizar o conhecimento cientifico, sua histéria e correlagdo com o
cotidiano;

k) Incentivar o desenvolvimento tecnolégico, comprometendo a formacgao
ética e cidada dos estudantes (Ibid., p. 23).

Criado em 2010, nele ingressaram onze turmas, das quais dez ja o concluiram e
uma nova turma ingressa em 2020, o que |he confere regularidade, diferenciando-o
dos programas emergenciais. E essa a principal razdo para a escolha desse curso
como /6cus da pesquisa, ja que, diferente da maioria dos cursos oferecidos como
programa emergencial, este é oferecido como curso regular na instituicdo, tem
processo seletivo anual e tem sido submetido a avaliagdo permanente pelo
MEC/INEP nos mesmos parametros que os demais cursos de graduacao.

Para a producdo dos dados os estudantes participantes da pesquisa foram
convidados a responder a um questionario online via google docs constituido de
doze questbes abertas e fechadas, elaborado por temas que originaram as
categorias que constituem este estudo, destacando-se a caracterizagdo do curso de
Formagédo Pedagdgica de Docentes para a Educagao Basica e Profissional do IFRS
— Campus Sertdo, as singularidades dos sujeitos (estudantes) que buscam a
formagao pedagdgica e os fatores que estdo contribuindo para que profissionais
formados em cursos superiores de tecnologia e bacharelados frequentarem curso de
formagao de professores.

Os dados obtidos foram analisados segundo a analise de conteudo de Bardin
(2012), constituida de trés etapas: a) leitura flutuante do conteudo registrado,
procurando-se verificar a presencga de ideias que se repetiam através de vocabulos
com o mesmo sentido; b) exploragdo do material, procurando-se agrupar as
respostas que continham ideias semelhantes, procedendo-se a codificacdo de
unidades de registro em categorias de andlise; c) tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacao, ou seja, procurou-se identificar nos conteudos registrados
as categorias centrais e confronta-las com a teoria, que resultou nas se¢des que
constituem este trabalho.

Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnoldgico, v. 6, €099520, 2020. “
[ o



Resultados e discussodes
Singularidades dos sujeitos (estudantes) que buscam a formagao pedagégica

Nessa categoria foram incluidos os dados que ajudam a tragar o perfil dos
estudantes participantes da pesquisa em relacdo a faixa etaria, sexo, formagao
inicial (curso e ano de conclusao) e ocupagao profissional anterior e atual.

As questdes 1 e 2 do questionario aplicado buscaram identificar a faixa etaria e o
sexo dos sujeitos envolvidos, sendo que 50% (25 estudantes) possui idade entre 21
a 30 anos e 50% entre 31 a 46 anos, o que indica um grupo diverso em relagéo a
faixa etaria.

Entretanto, em relagdo ao sexo o grupo é majoritariamente feminino, ou seja, 39 sao
mulheres e 11 homens. Dentre os respondentes do sexo masculino 09 tem entre 28
a 33 anos e 02 possuem 24 anos, enquanto no grupo feminino ha 08 estudantes
com mais de 40 anos de idade. Prepondera, portanto, as mulheres que buscam
novas perspectivas profissionais com destaque para o fato de apresentarem faixa
etaria mais avangada.

Quanto ao perfil dos sujeitos pesquisados (questdo 4) em relagdo a formagao
profissional, os dados constam na Tabela 1.

Tabela 1 — Curso de formacéo inicial dos estudantes do curso de Formagao Pedagdgica de Docentes
para a Educacéo Basica e Profissional - turmas 2018 e 2019.

Cursos de formacgao inicial Total de estudantes
Agronomia 07
Direito 07
Administracéo 06
Gestao ambiental 04
Quimica Industrial 03
Ciéncias bioldgicas (bacharelado) 03
Arquitetura e urbanismo 02
Ciéncias contabeis 02
Gestéo de pessoas 02
Design de moda 02
Enfermagem 02
Engenharia ambiental 01
Engenharia de alimentos 01
Filosofia (bacharelado) 01
Agronegocio 01
Ciéncia da computacgéo 01
Medicina Veterinaria 01
Producgéo de graos e sementes 01
Psicologia 01
Servigo social 01
Zootecnia 01
Total 50

Fonte: produzida pelos autores (2019).

Conforme descrito na Tabela 1, os estudantes tém formacéo inicial em 21 cursos
distintos que, por sua vez, possuem vinculos com unidades curriculares que
comumente sdo ministradas em cursos técnicos da educacio basica. Constata-se a
predominadncia de cursos classicos como Agronomia (07), Direito (07) e
Administracdo (06) que s&o oferecidos na regidao Norte do Rio Grande do Sul por
varias instituicbes de ensino superior com significativa quantidade de vagas e
formam anualmente muitos profissionais dessas areas. Ha também a presenca de
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concluintes de cursos superiores de tecnologia em areas como gestao ambiental,
gestao de pessoas, design em moda, agronegdcio e produgao de graos e sementes.

Quanto ao periodo de conclusdo desses cursos (questdo 5), os dados constam na
Tabela 2:

Tabela 2 — Ano de formacgao no curso de graduagao dos estudantes do curso de Formacao
Pedagdgica de Docentes para a Educacgéo Basica e Profissional - turmas 2018 e 2019

Cursos de formacgao inicial Total e % de estudantes
Até 2010 11-18%
De 2011 a 2014 09 — 22%
De 2015 a 2018 30 — 60%
Total 50 — 100%

Fonte: produzida pelos autores (2019).

Prepondera na amostra os recém-formados (60%), enquanto que nos demais
periodos ha um equilibrio nos dados entre os formados no segundo (22%) e no
primeiro grupo (18%).
Em relacédo a ocupacao profissional atual, foi respondida na questao 6, cujos dados
constam na tabela 3.

Tabela 3 — Ocupacéo profissional atual dos estudantes do curso de Formagao Pedagogica de
Docentes para a Educacdo Basica e Profissional - turmas 2018 e 2019

Ocupacao profissional atual Total de estudantes
Funcionario publico 07
Técnico de laboratério 05
Auxiliar administrativo 05
Comerciante/vendedor 04
Professor 04
Estudante 04
Sem ocupacédo 03
Advogado 03
Consultora empresarial 02
Agricultor 02
Enfermeiro 02
Agrénomo 01
Assistente contabil 01
Esteticista animal 01
Autbnoma 01
Assistente social 01
Gerente financeiro/administrativo 01
Arquiteta 01
Designer de moda-modelagem computadorizada 01
Consultora de Moda 01
Total 50

Fonte: produzida pelos autores (2019).

Esta tabela revela que os participantes do estudo possuem singularidades em suas
ocupacoes profissionais, ou seja, trata-se de um grupo que atua profissionalmente
em diferentes atividades em instituicdes publicas, na prestacdo de servicos,
autdbnomos e a presencga preponderante de atividades como auxiliares e assistentes.
Registre-se que, comparando com seus cursos de formacéo inicial, ha profissionais
que nao atuam na profissao para a qual possuem titulagdo, como exemplificado com
os bacharéis em Agronomia e Direito e os tecndlogos em Gestdo Ambiental.
Constata-se também a presenca de sujeitos que, em tese, ndo auferem renda, pois
se dedicam ao estudo ou estdo sem ocupacao profissional.
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Na questdo 7 procurou-se identificar se os participantes da pesquisa exerceram
outra ocupacao profissional anterior e os dados indicam que 33 ja exerceram outro
oficio, enquanto 17 estdo ingressando no mundo do trabalho. Dentre o primeiro
grupo destacam-se os oficios ligados a prestacdo de servicos como secretaria,
auxiliar administrativo (11), as atividades relacionadas ao comércio, como atendente,
vendedor, gerente, etc. (10), técnicos em enfermagem ou laboratério (3),
professores (4), promotores de eventos (2), estagiarios (2) e engenheiro agrénomo

(1).

Registre-se que as experiéncias profissionais anteriores (questdo 7) indicam
atividades pouco relacionadas a profissao para a qual os sujeitos da pesquisa
obtiveram titulacdo, cenario que nao se alterou significativamente em relacdo a
ocupacao atual (questao 6). Os estudos de Tartuce, Nunes e Almeida (2010) e Gatti
et al (2009) ajudam a compreender esse cenario a medida que fazem referéncia as
transformagdes econdmicas, politicas, sociais e tecnoldgicas que caracterizam a
sociedade a partir de 1980 e que alteraram o modo de organizacao do trabalho nos
diversos campos profissionais. Segundo Gatti et al (20019, p. 9),

As carreiras profissionais, nas Uultimas décadas, em decorréncia das
mudangas sociais, vém também se caracterizando pela instabilidade,
descontinuidade e horizontalidade, em contraposigdo ao modelo de anos
anteriores, em que eram marcadas por relativa estabilidade e progressao
linear vertical, com existéncia de certa estabilidade num emprego e tipo de
atividade (CHANLAT, 1995). A nocao de trabalho analisada no atual
contexto, segundo Dubar (2006), esta em plena transformacao. O trabalho,
ndo importa qual, tornou-se um desafio para o reconhecimento de si, um
tempo de incerteza e grande implicacdo social, que tem exigido um
investimento pessoal cada vez maior.

Assim, a obtencao de titulacdo que permite o exercicio de uma profissdao ndo é mais
garantia para o ingresso e permanéncia na carreira, o que faz com que as pessoas
tenham que se adaptar as circunstancias e buscar outras alternativas de atuagao
profissional, dentre as quais a docéncia na area passa a ser uma op¢ao viavel.

Em relacdo ao salario, mesmo considerando que os professores percebem renda
inferior a outras profissdes de formacao universitaria, ainda assim comparando com
a remuneracido advinda das ocupacdes atuais dos pesquisados, somada a
possibilidade de maior estabilidade no emprego e regras de aposentadoria
diferenciadas, acabam por tornar atrativo o ingresso na profissao docente.

Os dados apresentados nesta secdo indicam que os estudantes que frequentam o
curso de Formagao Pedagdgica de Docentes para a Educagao Basica e Profissional
do IFRS — Campus Sertdo sao predominantemente do sexo feminino, com faixa
etaria entre 21 a 46 anos, possuem formacgao superior inicial em diferentes cursos
de graduagdo e atuam profissionalmente em diferentes servigos relacionados
principalmente com prestacdo de servicos como auxiliares e assistentes, em
instituicées publicas e privadas, como autbnomos ou estudantes.

Os dados apontados revelam diversidade de perfil dos pesquisados em termos de
formagao e experiéncia profissional. Esta constatagdo aponta a problematica sobre
qual a formacdo de professores para a EP enfrenta, visto que cada sujeito
(estudante) interessado neste oficio inicia este processo com uma representagao
peculiar inerente a formacgéo ja obtida em um curso superior e essa peculiaridade
traz consigo desafios para o processo de formagao de professores para a EP.
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Tomando o curso de Formagao Pedagdgica de Docentes para a Educagao Basica e
Profissional, pode-se depreender que se trata de um processo provocador,
principalmente se for levado em conta a manifestagdo de Machado (2008, p. 18)
quando menciona um perfil de professor a ser formado para a EP que deve ser
capaz de:

[...] elaborar estratégias; estabelecer formas criativas de ensino-
aprendizagem; prever as condi¢gdes necessdrias ao desenvolvimento da
educacao profissional, considerando suas peculiaridades, as circunstancias
particulares e as situagdes contextuais em que se desenvolve; realizar um
trabalho mais integrado e interdisciplinar; promover transposicdes didaticas
contextualizadas e vinculadas as atividades praticas e de pesquisa
(MACHADO, 2008, p. 18).

Tendo sido apresentadas as caracteristicas dos sujeitos da pesquisa, na sequéncia
constam os dados acerca das razdes para o ingresso em curso de formacéao para a
docéncia.

Tecnodlogos e bacharéis buscando formagao pedagodgica

Nesta secdo sdo enunciadas as razbes que levaram o grupo de estudantes a
ingressar no curso de Formagao Pedagogica de Docentes para a Educagao Basica
e Profissional do IFRS — Campus Sertao e, para tanto, contribui a afirmacao de Gatti
et al (2009, p. 10) que afirmam:

[...] o projeto profissional é resultado de fatores extrinsecos e intrinsecos,
que se combinam e interagem de diferentes formas, ou seja, o jovem, tendo
em vista suas circunstancias de vida, & envolvido por aspectos situacionais
e de sua formagdo e outros, como as perspectivas de empregabilidade,
renda, taxa de retorno, status associado a carreira ou vocagao, bem como
identificacdo, autoconceito, interesses, habilidades, maturidade, valores,
tracos de personalidade e expectativas em relagao ao futuro.

Procurou-se, entdao identificar quais os fatores que interferiram na opg¢ao pelo
ingresso no referido curso e, para tanto a questdo 8 do questionario identificou as
fontes de informagdo dos pesquisados acerca dele, sendo que o fator de maior
incidéncia foi a indicagao/incentivo de amigos que cursaram/conhecem o curso (31),
seguido do contato com as informagdes divulgadas nas redes sociais (4),
conhecimento sobre a credibilidade da instituicdo na regido (8) e outras fontes de
informacédo (7). Registre-se que o curso, criado em 2010, ja habilitou no lapso
temporal de dez anos, em torno de duzentos e cinquenta profissionais que, atuando
ou nao na docéncia, sao os seus principais divulgadores.

Quanto aos que pretendem obter com a conclusdo do curso de formacéao
pedagogica (questdo 9), 47 pesquisados fazem referéncia explicita a busca de
certificagcdo para o exercicio da profissdo docente em cursos de educagao
profissional de sua area de formagcao e somente 3 referem-se a formagao humana
de modo geral, sem mencionar aspectos relativos ao exercicio profissional.

As questdes 10 e 11 foram elaboradas de forma aberta para identificar as razbes
para ingresso e permanéncia no curso de formagdo pedagogica de docentes.
Quanto ao ingresso, as respostas obtidas foram organizadas por categorias
conforme consta na Tabela 4:
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Tabela 4 — Principal razéo para ingresso no Curso de Formagao Pedagogica de Docentes — Turmas

2018 e 2019

Principal razao N° de Percentual

respostas (%)
Formagao necessaria para atuar como professor em sala de aula. 18 36
Qualificagao profissional para ser professor.
Novas perspectivas de crescimento pessoal, nova visao de mundo e 12 24
novas possibilidades profissionais.
Compreensao do lado humano e interesse pelo conhecimento de 06 12
modo geral e especialmente da area da educagéo.
Enriquecimento profissional e reflexao sobre indagac¢des na area da 05 10
educacao.
Conhecer a docéncia. Preocupagao com o aprendizado do 05 10
estudante.
Qualidade do curso e mobilizagdo permanente para aprender. 04 8
Total 50 100

Fonte: produzida pelos autores (2019).

Diante desses dados, pode-se inferir que 36% dos pesquisados apontam a busca
pela formacao/qualificagao profissional para ser professor como o principal fator que
0s mobilizam para ingressar no curso apos terem concluido cursos superiores de
tecnologia e bacharelados. Esta sintese foi elaborada a partir de respostas como
“capacitagao para atuar em sala de aula”; “atuacdo como docente”; “estar apto para
dar aulas”; “obtencdo de licenciatura para atuar como docente”; “desejo de ser

",

docente e exercer docéncia”’; “dar aulas”, entre outros.

Ja 24% dos respondentes destacaram as oportunidades de novas perspectivas de
crescimento pessoal, ampliacao da visdo de mundo e possibilidades profissionais.
Este grupo registrou como principal motivo que o levou a frequentar o curso
expressdes como “busca por conhecimento pessoal”’; “aprendizado”; “discussdes
académicas”, “ampliacdo do modo de visdo frente a educacao”; “formacgao pessoal e
profissional”; “ambiente de reflexdo que gera crescimento profissional e pessoal”;
‘relacionamento e aprendizado”; “troca de experiéncias e conhecimentos” e

“reconstrucao pela nova visao de mundo obtida”.

Demais respondentes, em menor proporgao, destacaram razdes para frequentar o
citado curso ligadas a compreensao do processo de aprendizagem dos estudantes,
de indagagdes relacionadas com a area da educagdo, do aperfeicoamento da
didatica a ser empregada em sala de aula, da mobilizagcdo permanente para
aprender, da aprendizagem agregada a formagédo especifica, dentre outras,
corroborando com o que afirma Gatti et al (2019, p.41 ) que, interpretando o
pensamento de Altet e Guibert (2014), afirma que “ [...] formar professores envolve
uma logica socioprofissional, uma légica didatica e uma ldgica psicolégica, em suas
interseccoes, e essa formacao deve propiciar a construcdo de mudancgas conceituais
e de praticas”.

Um dos aspectos que chama a atencdo nos dados é a auséncia de mencgodes a
fatores como o dom ou ao papel social do professor, aspectos que, segundo
Tartuce, Nunes e Almeida (2010, p. 3) s&o mencionados em varios estudos sobre o
ingresso na carreira docente por licenciados que:

[...] constatam que as motivagbes para o ingresso no magistério
permanecem no campo dos valores altruistas e da realizacdo pessoal,
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estando fortemente ancoradas na imagem de si e na experiéncia cotidiana,
a saber: o dom e a vocagéo, o desejo de ensinar, o0 amor (pelas criangas,
pelo outro, pela profissdo, pelo saber), a possibilidade de transformagéo
social e a necessidade de logo conquistar certa autonomia financeira (Mello,
1981; Silva, Espésito, Gatti, 1994; OCDE, 2006; Valle, 2006).

Outro dado que chamou a atencgédo foi a explicitacdo do desejo de habilitar-se para
atuagao nos Institutos Federais de Educagao (IFEs), mencionado explicitamente por
seis respondentes. Esses dados ratificam as conclusbes de Gatti et al (2009, p. 10)
que afirmam:

[...] as possibilidades de escolha profissional ndo estdo relacionadas
somente as caracteristicas pessoais, mas principalmente ao contexto
histérico e ao ambiente sociocultural em que o jovem vive. No Brasil, por
exemplo, observa-se a procura crescente pelas carreiras do servigo publico
nas quais, uma vez admitido por concurso, o candidato tem a estabilidade
nesse servigco garantida por lei.

Continuando na busca de fatores que estao contribuindo para profissionais formados
em cursos superiores de tecnologia e bacharelados continuar frequentado o curso
de formacgao pedagdgica, embora a razao principal para a permanéncia — apontada
explicitamente por 21 estudantes -, seja a obtencdo da habilitagdo profissional
docente, 29 sujeitos destacaram outros fatores que se somam a esse, como séo
exemplificados com algumas transcrigdes a seguir:

Preocupagcdo com o aprendizado do aluno e nao somente com a
transferéncia de conhecimento (ensino).

O motivo é ter novas perspectivas de conhecimento, ampliar meu modo de
visao frente educacgao basica.

A busca do conhecimento na area de educacgao.

Meu principal motivo é buscar enriquecimento profissional e esclarecer
minhas indagagdes na area da educagéo. Por conhecimento pessoal.

Ha nesse conjunto de respostas o reconhecimento da docéncia como profissao que
exige o dominio de um conjunto de saberes que ndo foram adquiridos no curso
superior de origem, o que corrobora a conclusao de Gatti et al (2019, p. 19) que

A docéncia deixou de ser uma agéo espontanea, que pode ser desenvolvida
por intuicbes, apenas, para se tornar campo de agdo com base em
fundamentos filosofico-sociais, historico-psicologicos e fundamentos de
praticas especificas que demandam dominio de conhecimentos integrados
a conhecimentos cientificos e humanistas para a agao educacional voltada
as novas geragdes, em que linguagens, tecnologias e estruturas
interpretativas constituem seu cerne.

Para além dos aspectos relativos ao exercicio docente, ha um conjunto de respostas
que também expressam um alto grau de satisfacdo com o curso, conforme
exemplificamos com as seguintes respostas:

Aprendizado, voltar a discussées académicas pausadas apds o término do
mestrado.

As aulas, discussdes, a desconstru¢gao que o curso proporciona.

E a qualidade nos contedos passados, a motivacdo que os professores
passam em ter vontade de aprender.

Gostei muito do curso, dos docentes e da instituicdo, além de que o eu
esperava esta sendo alcancgado.

Entrei pela formagao, mas permaneco pela nova visdo de mundo que tenho
obtido e pelas novas possibilidades profissionais.

A reconstrugao que o curso permite.

Relacionamento e aprendizado.
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Irei concluir o curso, pois a troca de experiéncias e conhecimentos, faz
bastante diferenca na area, na realidade que vivemos.

O curso é muito bom, estimula o lado humano, desperta o interesse pelo
conhecimento e pela educacao. O nivel de ensino é de muita qualidade.

Os professores do curso, que sdo muito engajados em repassar seus
conhecimentos sobre a educacgao.

Ambiente de reflexdo, que gera crescimento profissional e pessoal,
conhecimento pertinente a proposta e de relevancia social.

Foram solicitadas aos respondentes (questdo 12) as expectativas que eles tém
quanto ao futuro em relacdo a conclusdo do curso. As respostas sistematizadas
permitiram expressar na tabela 5 as principais expectativas, conforme segue:

Tabela 5 — Expectativas dos estudantes do curso de Formagéo Pedagogica de Docentes para a
Educacéao Basica e Profissional — Turmas 2018 e 2019

Expectativas N° de Percentual
respostas (%)
Formacao profissional para atuagdo como professor, troca de 10 20

experiéncias, apropriagado da linguagem da educacao

Ampliagdo de conhecimentos na area da educacao e fortalecimento 10 20
das atividades praticas da docéncia para melhorar o desempenho
como professor.

Expanséao de oportunidades de trabalho (emprego), melhorar o 7 14
curriculo e possibilidades de realizagao de concursos publicos.

Aperfeicoamento pessoal e da carreira profissional buscando ser um 9 18
profissional mais capacitado para contribuir com a educagéo das

pessoas

Aquisicao de dindmicas interessantes e metodologias de ensino 4 8

(didatica) para melhorar o desempenho profissional em sala de aula.

Desenvolvimento do pensamento critico, obtengao de outra visdo de 10 20

mundo (mente aberta), formagéo de novas amizades, enriquecimento

e melhoramento pessoal.

Total 50 100
Fonte: produzida pelos autores (2019).

Com base nos dados € possivel destacar que as maiores expectativas dos
respondentes em relagao ao curso se concentram na busca pela formacao pessoal e
profissional para atuar como professor (20%), ampliacdo e fortalecimento dos
conhecimentos necessarios para a docéncia (20%) e desenvolvimento enquanto
pessoa e cidadao (20%). N&o tao distante, encontram-se expectativas relacionadas
com a carreira profissional (9%), expansdo de oportunidades de ocupagéo
profissional (7%) e a busca por alternativas de acgado didatica para melhorar o
desempenho em sala de aula (4%).

Além desses indicadores, outros aspectos foram mencionados com menor
incidéncia, mas que merecem ser destacados. Neste rol de assertivas apontadas
pelos respondentes, constatam-se expectativas praticas relacionadas com a
preparacao para ingressar nos |IFs como professor, ter mais um emprego, tornar as
aulas mais dinamicas e interessantes, desenvolver pensamento critico e aprender
metodologias de ensino adequadas para repassar os conhecimentos.

As respostas remetem ao conceito de profissionalidade docente que se refere a “[...]
especificidade da atuacéo dos professores na pratica, isto €, o conjunto de atuagdes,
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destrezas, conhecimentos, atitudes e valores ligados a elas que constituem o
especifico de ser professor” (GIMENO-SACRISTAN, 1993, p. 54).

Confrontando os dados da citada investigacdo com os anseios apontados pelos
respondentes, em relacdo ao curso de Formacédo Pedagdgica de Docentes para a
Educacdo Basica e Profissional constata-se expectativas diferenciadas.
Possivelmente isto se deve ao fato de que as expectativas dos respondentes se
concentram na atuacdo como professores nos IFs que sao consideradas instituicoes
que apresentam boas condicbes de trabalho, oportunidade de crescimento
profissional, adequada infraestrutura, bons salarios, segurangca nas atividades
laborais, entre outros indicadores.

Consideragoes finais

A formacdo de professores para a EP tem sido um dos maiores desafios da
educacao brasileira. Os cursos técnicos foram criados no Brasil ha mais de um
século e desde entédo esta havendo um crescimento acentuado no oferecimento de
vagas. Apesar desse crescimento, a formagdo de professores para atuar nesta
modalidade de ensino permanece a margem do contexto das politicas de formagao
de professor em geral, predominando a auséncia de politicas sistematicas com
auséncia de seu reconhecimento.

Em alguns momentos desta trajetoria da EP a formagao pedagdgica foi considerada
desnecessaria para o professor ingressar na docéncia, necessitando apenas
demonstrar dominio do conteudo da area de atuagdo. Em outras situagcdes os
saberes da docéncia foram reconhecidos formalmente por meio de certificagcao da
experiéncia na docéncia. Houve épocas em que a alternativa foi a formagao
continuada, por meio de cursos, estagios e viagens de estudos e, com a criagdo de
acdes emergenciais, tais como o Esquema Il e posteriormente, com os Programas
de Formagdo Pedagdgica, seus concluintes passaram a obter diploma de
licenciados. Mais recentemente, a reforma do ensino médio de 2017 retrocede
nesse sentido e considera que o notdrio saber na area de formacado técnica é
condicao suficiente para o exercicio da docéncia.

Com a criagdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia houve
certa institucionalizacdo da formacdao de professores para a EP, pois novas
iniciativas foram implementadas, se destacando o oferecimento do curso de
Formacdo Pedagdgica de Docentes para a Educacdo Basica e Profissional em
diversos Campi dos Institutos criados com a finalidade de formar seus proprios
professores.

Tomando a conjectura atual da formagdo de professoras para a EP e os dados
revelados neste estudo constata-se que os participes da pesquisa vislumbram o
prazer de se tornarem professores e demonstram terem orgulho da profissdo
docente. Foi identificado algo em comum entre os respondentes com relagdo aos
motivos/razbes que estdo levando-os a frequentarem o curso de Formacao
Pedagogica de Docentes para a Educacao Basica e Profissional, ou seja, a busca
de um repertério de conhecimentos didatico-pedagdgicos que Ihes possibilitem uma
atuagao competente e contextualizada em sala de aula, fortalecendo as atividades
praticas da docéncia para melhorar o desempenho como professor.
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Em contrapartida, € preciso que o curso de Formagéao Pedagodgica de Docentes para
a Educacao Basica e Profissional n&o seja visto como o inicio da licenciatura, assim
como nao seja a conclusao desta. Enquanto parte de um processo formativo mais
amplo, os anos de licenciatura podem contribuir fortemente para formar o professor
que atua na EP, permitindo-lhe compreender criticamente sobre a sua fungao social
e escolar.

Para contribuir neste processo, refletir sobre os motivos/razbes que estdo levando
profissionais formados em cursos superiores de tecnologia e bacharelados a
frequentarem o curso de Formagédo Pedagodgica de Docentes para a Educagéo
Basica e Profissional é essencial, pois a partir disso € possivel pensar e planejar
acdes para o desenvolvimento do processo de formacao inicial de professores para
a EP.
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